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REZIME

U radu se bavimo oblicima vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim u¢enicima u drugom
ciklusu osnovne skole. Rad se sastoji od teorijskog i istrazivackog dijela. U teorijskom dijelu rada
apostrofirane su karakteristike darovitih ucenika, kao i znacaj kvalitetnije realizacije vaspitno-
obrazovnog procesa sa ovim ucenicima. Drugi dio naseg rada, odnosno istrazivacki dio, obuhvata
problem, predmet, cilj, zadatke, hipoteze, metode, tehnike, instrumente istrazivanja, kao 1 uzorak
ispitanika. IstraZivanje smo sproveli na uzorku od 140 ucitelja, s ciljem da se utvrde dominantni
oblici vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim uéenicima u drugom ciklusu osnovne Skole. U
istrazivanju smo primijenili anketni upitnik 1 grupni intervju (tri fokus grupe od po deset
ispitanika).

Dobijeni rezultati pokazuju da nastavnici paznju posvecuju planiranju primjene raznovrsnih
oblika vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim uéenicima u drugom ciklusu osnovne $kole. Postoji
dovoljan stepen zastupljenosti individualizovanog pristupa i dodatne nastave u radu sa darovitim
ucenicima u drugom ciklusu osnovne Skole. Takode, rezultati pokazuju da postoji visok stepen
zastupljenosti vannastavnih aktivnosti u radu sa darovitim u¢enicima u drugom ciklusu osnovne
Skole.

Na temelju dobijenih rezultata konstatuje se da su dodatna nastava i vannastavne aktivnosti
dominantni oblici vaspitno-obrazovnog rada sa darovitom djecom u drugom ciklusu osnovne
Skole.

Kljucne rijeci: daroviti uCenici, oblici vaspitno-obrazovnog rada, drugi ciklus osnovne skole
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APSTRAKT

In our work, we deal with forms of educational work with gifted students in the second
cycle of elementary school. The paper consists of a theoretical and a research part. In the theoretical
part of the work, the characteristics of gifted students are apostrophized, as well as the importance
of better implementation of the educational process with these students. The second part of our
work, that is, the research part, includes the problem, subject, goal, tasks, hypotheses, methods,
techniques, research instruments, as well as the sample of respondents. We conducted the research
on a sample of 140 teachers, with the aim of determining the dominant forms of educational work
with gifted students in the second cycle of elementary school. In the research, we used a survey
questionnaire and a group interview (three focus groups of ten respondents each).

The obtained results show that teachers pay attention to planning the application of various
forms of educational work with gifted students in the second cycle of elementary school. There is
a sufficient degree of representation of the individualized approach and additional teaching in
working with gifted students in the second cycle of elementary school. Also, the results show that
there is a high degree of representation of extracurricular activities in the work with gifted students
in the second cycle of elementary school.

Based on the obtained results it is stated that extra classes and extracurricular activities are
the dominant forms of educational work with gifted children in the second cycle of elementary
school.

Keywords: gifted students, forms of educational work, second cycle of elementary school
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UvoD

Svijest o ulozi obrazovnog konteksta u razvoju potencijala darovite djece formalno se
pojavila u prvom nacionalnom izvjestaju o obrazovanju za darovite u kome je Sjedinjenim
Americkim DrZzavama preporu¢eno da preduzmu konkretne mjere za podrSku darovitosti,
naglasavaju¢i potrebu prilagodavanja obrazovno-didaktickog programa za darovite ucenike
(Marland, 1972). Otprilike dvije decenije kasnije u Evropi je objavljena Preporuka 1248 koja je
ponovila potrebu da obrazovanje, kao osnovno pravo svakog pojedinca, bude primjereno svima,
naglaSavajuci vaznost usvajanja posebnih mjera za podrsku darovitim pojedincima (Little, 2012).

Luis Terman je 1921. godine (prema Little, 2012) izrazio interesovanje za formulisanje
razvojnog procesa djece sa visokim intelektualnim sposobnostima. On je pokrenuo longitudinalno
istrazivanje, koje je ukljucivalo 1.528 djece uzrasta od 8 do 12 godina sa koeficijentom
inteligencije od najmanje 135. Njegov cilj je bio da pokaZe da je koeficijent inteligencije mjeren
u Skolskom uzrastu ostao nepromijenjen u odraslom dobu i neizbjezno preveden u profesionalni
uspjeh (Little, 2012). Medutim, suprotno bioloSkom determinizmu, koji je pretpostavio Terman,
pojedina istrazivanja (Ronksley-Pavia & Neumann, 2020; Ford, 2021) pokazuju da inteligencija
mjerena u Skolskom uzrastu nije dovoljno relevantan faktor da bi se obezbijedio uspjeh u
profesionalnom zivotu.

Uvidom u struénu i nau¢nu literaturu, dolazimo do saznanja da je razvijanjem didakti¢ko-
metodicke teorije i prakse doslo do odredenih saznanja putem kojih se darovitim ué¢enicima moze
pruziti kvalitetno obrazovanje. U radu sa darovitim u¢enicima mogu se primjenjivati raznovrsni
nacini rada. Najznacajniji nac¢ini rada sa darovitim ucenicima su ubrzano napredovanje, homogeno
grupisanje, diferencijacija u okviru rednog ¢asa i sli¢no (Wright, Ford & Young, 2017). Daroviti
ucenici se po mnogo ¢emu razlikuju od svojih vr$njaka, pa im je potrebno razvijanje sposobnosti
i potencijala.

Mozemo ista¢i da postoje brojne moguénosti da se izade u susret individualnim
karakteristikama darovitih ucenika. Jedan od naina prilagodavanja nastave razli¢itim
sposobnostima ucenika je diferencijacija nastavnih sadrzaja. Ugitelji primjenjuju raznovrsne

sadrzaje, metode 1 oblike rada, kao 1 didakticke materijale za ucenike razli¢itih sposobnosti.
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Diferencijacija nastavnih sadrzaja koja je namijenjena darovitim uc¢enicima treba da bude pazljivo
isplanirana i realizovana od strane ucitelja.

Darovite u¢enike obi¢no identifikuju stru¢ne osobe (Wu, 2013). Ovi ucenici zahtijevaju
odredene izmjene u nastavnom planu i programu, u cilju unapredenja svojih sposobnosti, kao 1
ukupnog doprinosa drustvenoj zajednici (Sternberg & Davidson, 2005). Da bi daroviti uc¢enici
razvijali svoje sposobnosti, potrebno je da ucitelji ispoljavaju kreativnost i1 inovativnost u funkciji
planiranja 1 ukupne organizacije nastavnog procesa sa ovim u¢enicima.

U ovom radu zelimo da ukazemo na neophodnost primjene adekvatnih oblika vaspitno-
obrazovnog rada sa darovitom djecom u drugom ciklusu. Jedan od glavnih razloga izbora teme
ogleda se u pretpostavci da Skole ne posvecuju dovoljno paznje darovitim ucenicima, niti

identifikaciji istih.
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1. DAROVITOST KOD DJECE

Darovita djeca se razlikuju u mnogim aspektima (kognitivni, afektivni, socijalni) od
vr$njaka tipi¢nog razvoja (Friedman et al., 2006). Ove razlike se manifestuju od najranije dobi.
Darovita djeca se mogu razlikovati po aspektima kao §to su njihova $iroka podrucja interesovanja,
upitni stavovi i uporna pitanja i njihove kognitivne karakteristike, kao Sto je radoznalost koja se
mogu uociti od ranog djetinjstva. Veci uspjeh, motivisanost, kreativnost i drustvene vjestine
pripisuju se darovitoj djeci tokom skolovanja (Endepohls-Ulpe, 2005). Darovitost je vrsta ljudske
sposobnosti koju ¢esto karakteriSe neobi¢no visok nivo inteligencije. Postoji mnogo stvari koje
roditelji i ucitelji mogu da urade da prepoznaju znakove da dijete moZe biti nadareno:

e prepoznavanje znakova darovitosti ve¢ u predskolskom uzrastu (npr. fascinacija
ucenjem novih stvari);

e pracenje neobi¢nih podviga u matematici, ¢itanju ili pisanju;

e posmatranje bilo koje kreativne vjestine, poput muzike ili umjetnosti da bi se
utvrdilo da li dijete ima umjetnicki talenat (Schoevers, Kroesbergen & Kattou,
2020).

Djeca koja su nadarena definiSu se kao ona koja pokazuju napredne sposobnosti ili potencijal
u jednoj ili viSe specifi¢nih oblasti u poredenju sa drugima istog uzrasta (Endepohls-Ulpe, 2005).
Ovi nadareni pojedinci se istiCu u svojoj sposobnosti razmisljanja, rasudivanja i prosudivanja, zbog
Cega je neophodno da dobiju posebne obrazovnu podrsku kako bi u potpunosti mogli da razviju
svoje potencijale i talente.

Postoji mnogo definicija darovitosti, od kojih nijedna nije univerzalno prihvacena. U
zavisnosti od konteksta, definicije ¢esto vode i utiCu na klju¢ne odluke u Skolama, kao Sto su
odredivanje podobnosti i kriterijuma za programe i usluge obrazovanja za darovite, koje oblasti
darovitosti ce biti obradene (npr. specifine sposobnosti u predmetnoj oblasti kao Sto je
matematika) i kada ce usluge biti ponudene (Schoevers, Kroesbergen & Kattou, 2020).

Ako se darovitost definiSe kao opsti intelektualni kapacitet koji je znatno iznad prosjeka,
darovite u¢enike prirodno karakteriSu veoma visoki rezultati na testovima inteligencije. Daroviti
ucenici takode pokazuju veca akademska postignuca od ucenika prosje¢nih sposobnosti, $to je u

skladu sa nalazom da je inteligencija jedan od najmocnijih pozitivnih prediktora akademskog

11
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postignuca (Gottfredson, 1997). Na primjer, daroviti u¢enici imaju vise ocjene od nedarovitih
ucenika (Roznovski et al., 2000). Dalje se ¢ini da su intrinzi¢no motivisani za skolu (Gottfried &
Gottfried, 1996) i imaju tendenciju da ulazu vise truda u skolu (Roznovski et al., 2000).

Zarazliku od ove prili¢no pozitivne slike intelektualnih sposobnosti i akademskih postignuca
darovitih ucenika, javno mnjenje ¢esto stvara negativnu sliku nadarenih ucenika s obzirom na
njihovu li¢nost i socioemocionalne kompetencije. Na primjer, javni mediji Cesto prikazuju
nadarene ucenike kao §treberske, emocionalno nestabilne i nesocijalne (Roznovski et al., 2000).
Utvrdeno je da su daroviti uéenici barem jednako dobro prilagodeni kao i njihovi nedaroviti
vr$njaci (Gottfredson, 1997). Generalno, vecina darovitih ucenika pokazuje vece akademsko
postignuce i vecu akademsku motivaciju od svojih nedarovitih vr$njaka.

U nekim Skolama ucenici se smatraju darovitim samo ako postignu visoke rezultate na
standardizovanim testovima. Drugi mjere darovitost na osnovu uéinka uenika u ucionici.
Organizacije kao $to su Americ¢ko psiholosko udruZenje ili Nacionalno udruzenje za darovitu djecu
Cesto se fokusiraju na domene, a ne na ocjene ili rezultate testova (Leikin, Leikin, Paz-Baruch,
Waisman & Lev, 2017). Domen je svaka strukturirana aktivnost ili skup vjestina koje kultura
vrednuje, kao $to su umjetnost ili nauka. Nijedna definicija darovitosti ne vaZi za sve nadarene
ljude. Neki istraziva¢i dovode u pitanje sam pojam darovitosti tvrdeci da je to proizvod drustvenih
privilegija ili prakse, a ne urodeni talenat (Roznovski et al., 2000). Prema ovoj teoriji svako dijete
bi uz odgovarajucu podrsku moglo biti nadareno u bar nekim oblastima.

Darovitost ukljuéuje snaznu intelektualnu sposobnost. Cesto se povezuje i sa snaznim
osjecajem ispravnog i pogreSnog, egzistencijalnom refleksijom i teZnjom za istinitoscu (Wright,
Ford & Young, 2017). Vazno je da se nadarena djeca osjecaju ispunjeno smislenim odnosima sa
roditeljima, nastavnicima i stru¢njacima. Postoje najmanje tri nivoa darovitosti: nadaren, visoko
nadaren i duboko nadaren, a svi oni mogu zahtijevati diferencijaciju unutar iste u¢ionice (Wright,
Ford & Young, 2017). Sto je vec¢i IK (koeficijent inteligencije) rezultat na zvonovoj krivoj
inteligencije, to su intenzivnije karakteristike darovitosti (Wright, Ford & Young, 2017). Darovito
iskustvo skoro uvijek ukljucuje i asinhroni razvoj, perfekcionizam i intenzitet. Zanimljivo je da
kada djeca dobiju svoju dijagnozu darovitosti, ove druge karakteristike se ¢esto ne razmatraju.

Asinhroni razvoj je kada neko pokazuje snagu u jednoj oblasti i relativni deficit u drugoj. Sto

.....
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rezultat je konfuzija i frustracija i za dijete i za sve oko njega (Steenbergen-Hu Olszewski-Kubilius
& Calvert, 2020). Dijete koje moze da rjeSava matematicke jedna¢ine na visokom nivou, ali pritom
treba da se krece, moze biti kaznjeno zbog ove potrebe da se krece. (Ronksley-Pavia & Neumann,
2020). Perfekcionisti mogu sebi postaviti o¢ekivanja koja je skoro nemoguce ispuniti. Darovitoj
djeci se od malih nogu ¢esto govori koliko su pametna. Ova vrsta pohvale moze dovesti do

neuspjeha perfekcionista jer se brinu da ce iznevjeriti druge.

1.1. Teorije darovitosti

U ovom dijelu rada navodimo najznacajnije teorije o darovitosti. Najprije govorimo o
starijim, a zatim o novijim teorijama darovitosti.

Luis Terman je vjerovao (prema Maksi¢, 2007) da je darovitost naslijedena i definisao
darovitost kao koeficijent inteligencije iznad 140. On je prilagodio Bineov test i nazvao ga
Stanford-Binetova skala inteligencije. U svojoj knjizi Genetic Studies of Genius, objavljenoj 1925.
godine, on je insistirao da su darovita djeca kvalitativno razli¢ita u skoli (Maksi¢, 2007).

Leta Holingvort je mislila da darovitost ukljuCuje genetiku, ali se viSe fokusirala na
obrazovne faktore i faktore zivotne sredine. NajviSe ju je zanimalo kako pravilno njegovati
darovitost i kako na odgovarajuci nacin obrazovati darovite pojedince. Godine 1926. objavila je
Darovito dijete: njihova priroda i njegovanje, Sto se smatra prvim udzbenikom o obrazovanju za
darovite. (Nadjafikhah, Yaftian & Bakhshalizadeh, 2020). Karakteristike darovite djece definisala
je na sljedeci na¢in - Snazna zelja za liénom privatno$cu, ne vole da im se skrene paznja na njihove
porodice i domove i plase se potencijalnih posljedica da budu oznacena kao ,,posebni* u drustvu.

Sredinom 1960-ih Tannebaum je Siroko prosirio koncept darovitosti. On je definisao
darovitost kao sposobnost obavljanja ili proizvodnje rada koji poboljSava moralni, fizicki,
emocionalni, drustveni, intelektualni ili estetski Zzivot CovjeCanstva. Njegove komponente
darovitosti ukljucuju pet faktora: opsta sposobnost, specificna sklonost (npr. istorija, matematika,
nauka), neintelektivni faktori (npr. motivacija, upornost, samopostovanje), okruZenje (npr.
iskustva ucenja, ocekivanja) i slucajnost (npr. pristup, iskustvo) (Nadjafikhah, Yaftian &
Bakhshalizadeh, 2020).

13
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Jedna od znacajnih teorija je Sterbergova teorija darovitosti. On je 1985. darovitost definisao
kao sposobnost da se postigne uspjeh u zivotu u smislu necijih licnih standarda, unutar necijeg
sociokulturnog konteksta. Prema njegovoj teoriji (poznatoj i kao triarhi¢na teorija) postoje tri
aspekta inteligencije: analiticka inteligencija (mentalni koraci komponenti koje se koriste za
rjeSavanje problema), kreativna inteligencija (koristeci iskustvo na nacine koji podsti¢u uvid) i
prakti¢na inteligencija (sposobnost Citanja i prilagodavanja kontekstima svakodnevnog zivota), a
uspjeh se moze postici balansom ova tri (Maksic, 2007).

Renzulijeva teorija o darovitim ponasanjima istice da nadareno ponasanje nastaje kada postoji
interakcija izmedu tri osnovne ljudske osobine:

e natprosjecnih opstih 1/ili specifi¢nih sposobnosti;

e visokog nivoa posvecéenosti zadatku (motivacije);

e visokog nivoa kreativnosti (Maksi¢, 2007).

Renzuli je rekao da su nadarena i talentovana djeca ona koja posjeduju ili su sposobna da
razviju ovu kombinaciju osobina i primijene ih na bilo koju potencijalno vrijednu oblast ljudskog
djelovanja. Pored toga, Renzuli je objasnio da se nadareno ponasanje moze naci kod odredenih
ljudi, u odredenim vremenima i pod odredenim okolnostima, Sto ukazuje da se darovitost ne moze
naci kod svih ljudi, ne sve vrijeme, a ne u svim okolnostima (Maksic¢, 2007).

Zanimljivo je navesti Ganjeovu teoriju darovitim postignu¢ima prema kojoj su daroviti
ucenici oni Ciji je potencijal izrazito iznad prosjeka u jednom ili viSe oblasti: intelektualni,
kreativni, druStveni i fizicki. S druge strane, talentovani u¢enici su oni ¢ije su vjestine izrazito
iznad prosjeka u jednoj ili vise oblasti ljudskih performansi (Nadjafikhah, Yaftian &
Bakhshalizadeh, 2020).

1.2. Karakteristike darovite djece

Darovita djeca reaguju na zivot sa vecim emocijama od prosje¢ne osobe. Oni imaju
tendenciju da budu veoma strastveni u oblasti koja ih zanima 1 imaju sposobnost da odrZe tu strast
tokom duZeg vremenskog perioda. Ponekad njihovo ponasanje moze izgledati ¢ak i opsesivno
kompulzivno. ,Nezasitan® je rije¢ koja se Cesto koristi kada se opisuju potrebe za uéenjem
nadarenog djeteta. Oni imaju tendenciju da imaju nezasitu radoznalost i apetit za ucenjem.
Fascinirani su knjigama i postavljaju mnoga pitanja, Cesto vise nego $to roditelj moze da odgovori.
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Darovita djeca vide svijet na drugaciji na¢in (Sisk, 2008). Oni mogu da vide dalje od trenutka,
prepoznaju obrasce i imaju sposobnost da apstrahuju i rjesavaju probleme. Takode, u stanju su da
uoce autenticnost ljudi i kao rezultat toga Cesto imaju odlican smisao za humor u ranoj fazi.
Darovita djeca imaju tendenciju da pokazu osjecaj pravic¢nosti i potrebu za pravdom koji se rada
iz 0sjecaja saosjecanja prema drugima.

Darovita djeca su u stanju da zadrze velike koli¢ine informacija i to duze vrijeme. Imaju
istanan osjecaj za posmatranje, glasovne fleksije i druge detalje koje vecina nema. Pojedina
darovita djeca imaju izrazenu sposobnost da vode razgovore o raznovrsnim temama. Kao rezultat
toga, oni imaju tendenciju da se druZe sa starijom djecom i odraslima jer traze intelektualni spoj.

Klju¢ne karakteristike darovitih u€enika su:

e neobic¢na budnost, ¢ak i u djetinjstvu;

e odli¢na memorija;

e neobicno bogat rjecnik 1 sloZena re¢enicna struktura za uzrast;

e napredno razumijevanje apstraktnih ideja;

e uzivanje u rjeSavanju problema, posebno sa brojevima i zagonetkama;
e duboka, intenzivna osjecanja i reakcije;

e razmi$ljanje je apstraktno, sloZzeno, logi¢no 1 pronicljivo;

e idealizam i osjecaj za pravdu u ranom djetinjstvu;

e zabrinutost za druStvena i politicka pitanja i nepravde;

e zaokupljenost vlastitim mislima;

e Sirok spektar interesovanja ili ekstremno fokusiranje na jednu oblast;
e Visoko razvijana radoznalost;

e pokazuje interesovanje za eksperimentisanje;

¢ ima netipicne ideje;

e ima neobiCan osjecaj za humor i sli¢no (Webb, Gore, Amend & DeVries, 2007).

Darovita djeca Cesto ne nalaze svoje vrSnjake na svom nivou i svojoj oblasti sli¢nog
interesovanja. Ova situacija moZze dovesti do problema drustvene kohezije. Medutim, kako ima
darovite djece koja imaju problema sa socijalnom kohezijom, ima i darovite djece koja su

popularna kroz svoju sposobnost liderstva medu prijateljima i oni su vode grupe koje vode grupu
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(Metin, 1999). Darovita djeca vise vole svoje intelektualne vrSnjake nego svoje vrSnjake
hronoloskog uzrasta, Sto dovodi do drustvene preferencije za stariju decu i odrasle. Nedostaje im
interesovanje za djecu nizeg mentalnog uzrasta i biraju prijatelje medu djecom poput sebe. Dobro
se odnose prema odraslima i mogu imati problema sa manje uspjesnim vr$njacima (Davis & Rimm,
2004).

Pocevsi od ranog djetinjstva, ponaSanje darovite djece i na¢ini razmisljanja razlikuju se od
onoga §to se smatra tipi€nim. Dok su radoznalost, intenzivnost, idealizam darovite djece napredni
nivoi u usvajanju vjestina definitivne prednosti, iste te dobre osobine, takode, ¢ine da djeca
izgledaju drugacije od drugih (Adzi¢, 2011). Biti naprosto razli¢it utiCe na interakciju sa drugima
1 neke osobine kao $to su zapovjednicki ton 1 perfekcionizam ozbiljno mogu poremetiti medusobnu
komunikaciju i prajateljstvo.

Posto su darovita djeca tako izrazajna 1 osjetljiva kada je rije€ o osje¢anjima, roditelji mogu
zakljuciti kako treba da budu posebno pazljivi i njezni kada sa njima razgovaraju. Neka darovita
djeca lako dijele osjecanja — skoro isuviSe lako — dok je drugima, a posebno onima koji vise vole
svijet logike i reda, neprijatno da pri¢aju o sebi (Sefer, 2006). Ova djeca mogu pokusati da usmjere
razgovore mnogo vise prema Cinjenicama ili drugim intelektualnim temama koje im se Cine
konkretnijim i udobnijim. Mogu izbjegavati emocije i iznoSenje miSljenja zato Sto osjecanja

djeluju nelogi¢no 1 neprecizno.

1.3. Specifi¢nosti ucenja i razmisljanja darovitih ucenika

Nacin na koji djeca razmisljaju uti¢e ne samo na to koje talente i sposobnosti su sklona da
razviju, nego i to kako uce, pa ¢ak i na vjerovatnocu da se njihove sposobnosti identifikuju na
testovima ili od strane nastavnika. Njihovi stilovi razmisljanja i u¢enja takode uti¢u na to kako se
slazu sa drugima, mozda ¢ak i na njihov odabir prijatelja. Znanja o ovim stilovima razmisljanja
audio-sekvencijalnom i vizuelno-spacijalnom pomo¢i ¢e nam da razumijemo zasto i kada postoje
neke razlike izmedu naSeg stila i stila razmisljanja darovitog ucenika.

Tokom niza godina, ova dva dominantna stila ucenja nazivana su ,lijevim mozgom” i
,,desnim mozgom” zato $to su grupisali funkcije mozga, za koje se smatralo da se vezuju za jednu

ili drugu hemisferu. Ova dva nacina razmisljanja, ,,lijevim mozgom” i ,,desnim mozgom” samo
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su dio stvarnosti (Rubenstein, Siegle, Reis, McCoach & Burton, 2012). Istina je da se izvjesne
funkcije vise povezuju sa lijevom ili desnom hemisferom mozga, ali u okviru obje hemisfere
nalaze se razne funkcije. Ova dva razli¢ita stila omogucavaju nacin sagledavanja fundamentalnih
razlika u tome kako ljudi misle, uce, rjeSavaju problem, pa ¢ak i kako razumiju jedni druge ili kako
stupaju u interakciju jedni sa drugima (Rubenstein, Siegle, Reis, McCoach & Burton, 2012). Oni

su znatno uticali na postupanje u obrazovanju ili biznisu. U tabeli 1 predstavljen je rezime ovih

stilova razmisljanja 1 u€enja.

Auditivno-sekvencijalni

Vizuelno-spacijalni

Razmislja prvenstveno koristec¢i rijeci; lako uci

fonetiku.

Prvenstveno razmislja u slikama 1 viSe voli da

gleda kako se zadatak izvodi

Ne voli zvuc¢na objasnjenja

Vise voli vizuelna objasnjenja

Sekvencijalno procesuira informacije i zadatke

Procesuira informacije holisti¢ki; preferira da

vidi opstu sliku umjesto detalja

Preferira da saznaje Cinjenice 1 detalje; voli

specifi¢na uputstva

Vise voli zadatke koji zahtijevaju apstraktno

razmiSljanje; voli opste ciljeve i1 uputstva

Bavi se samo jednim zadatkom u linearlnom,

sistematicnom procesu

Vise voli da radi ve¢i broj zadataka u isto

vrijeme

Preferira strukturu i dobro je organizovan; vise

voli uredan radni materijal 1 okruzenje

Vise voli otvorene, fluidne situacije; kreira
sopstvenu strukturu; cesto improvizuje; trazi

obrasce

Analiti¢an je mislilac; logicki izvodi zakljucke

Preferira da povezuje aktivnosti; intuitivno

dolazi do ideja

Vise voli da rjesava tekuce problem

Preferira rjeSavanje novih problema

Prilazi ve¢ini situacija na ozbiljan nacin

Prilazi problemima kao igri

U skoli je mnogo manje izvjesno da ¢e djeca koja uce na vizuelno-spacijalni nacin biti
identifikovana kao darovita, bilo da ih nastavnici oznace kao takve, bilo da ih identifikuju na
grupnim testovima postignuca ili testovima sposobnosti. Veéina $kolskih programa favorizuje
auditivno-sekvencijalne na¢ine rada i nastavnici rijetko uzivaju u djeci koja zele da budu kreativna

sa njihovim planovima za rad na ¢asu. Grupni testovi, koji se koriste za identifikovanje darovite
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djecom, obi¢no prikazuju probleme koji ukljucuju koris¢enje auditivno-sekvencijalnih funkcija.
Oni rijetko kada dozvoljavaju kreativnost ili divergentno razmisljanje (Sternberg & Davidson,
2005). Sli¢no ovome, roditelj koji je organizovani auditivno-sekvencijalni mislilac, ¢esto nije
pretjerano strpljiv sa djetetom koje ostavlja nedovrSen zadatak koji rijetko uzima nesto za ozbiljno
iu kome ne ide dobro u skoli.

Pojedinci koji najbolje misle i uce uz odgovarajué¢i materijal i odgovarajuée okruzenje i
izuzetno su ozbiljni u vezi sa savladavanjem ¢injenica i detalja, vjerovatno ¢e imati malo ili nimalo
strpljenja za stalnu promjenu ucionica i kreativne lekcije. Zahvaljujuéi svojoj prirodi, orijentisanoj
na detalje, logi¢ko-sekvencijalna djeca, takode, mogu biti pod rizikom od perfekcionizma. Zadaci
koji zahtijevaju sintezu ili intuiciju, kao $to je socijalna interakcija, mogu biti teski za njih. Bu¢no,
neuredeno okruzenje, sa nejasnim ocekivanjima, skoro je nepodnosljivo ozbiljnom, auditivno-
sekvencijalnom uceniku.

Karakteristike darovite djece i koncept dominantnog stila u¢enja ima odredene reperkusije

na porodice 1 na Skolu. Druga vazna dimenzija darovite djece je koncept ,,preosjetljivosti”.

1.4. Neki modeli identifikovanja darovite djece

Veoma je znacajno da razumijemo nacin na koji Skole identifikuju darovitu djecu, posto
se veliki dio djetetovog zivota odnosi na Skolu 1 Skolske zadatke, ali 1 zato $to Skole Cesto ne
prepoznaju darovitu djecu i ne uspijevaju da ih identifikuju. Postoji mit da je darovitu djecu lako
prepoznati, zato §to ¢e pokazati svoje talente (Meier, Vogl & Preckel, 2014). Dok se darovita i
bazi¢no darovita djeca Cesto istiCu zbog svojih neobi¢nih sposobnosti, ,.tipicnija” darovita djeca
ne moraju biti tako lako vidljiva ili mogu kriti svoje talente kako bi bila sigurna da se ne isticu.
Neka darovita djeca na lezeran na¢in pokazuju svoje sposobnosti bilo gdje da se nadu. Drugima to
¢ine samo u odredenim situacijama. Neka, pak, odluce da kriju svoje talente u veéini situacija zato
Sto se osjecaju neugodno zbog svoje darovitosti.

Neka darovita djeca prosto najbolje razmi$ljaju i uce na neobi¢ne nacine Koji se ne
podudaraju sa nastavnikovim stilom predavanja. Na primjer, u¢enik moze da razmislja ,,muzicki”
ili uz pomo¢ vizuelizacije. Druga djeca najuspjeSnije uce ako prakticno izvode zadatak. Dakle,

moZemo istac¢i da se darovita djeca medusobno razlikuju po svojim preferencijama.
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Darovitost se ne odnosi uvijek samo na akademski uspjeh. Kada pogledamo darovite odrasle
0sobe, shvatamo da nijesu sve bile napredne u Skolskim predmetima. Neki pojedinci su daroviti u
oblastima kao $to su mehanika, muzika, rukovodenje, vizuelna umjetnost ili izvodacke umjetnosti.
Skolama je teze da identifikuju ove oblasti (Meier, Vogl & Preckel, 2014). Nastavnici likovnog i
muzickog vaspitanja obrahruju ucenike koji su talentovani u ovim oblastima, a mentori takode
podrzavaju one ucenike koji su daroviti u oblastima kao Sto je gimnastika ili elektronika.

Postoje raznovrsni modeli identifikacije darovitih ucenika. U literaturi se navode grupni
testovi postugnuca kao optimalni model za identifikaciju darovitih ucenika. Ipak, treba istaci da
su grupni testovi iz viSe razloga nepecizni u odnosu na individualne testove (Ilekovié, 2018). lako
grupni testovi sadrze manje od 50 pitanja, testovima se pokuSava izmjeriti ¢itav spektar postignuca
i sposobnosti. Vecina grupnih testova sadrzi pitanja koja su usmjerena ka djeci koja ¢e proci sa ili
ispod 75 posto i sastavljeni su tako da ¢e vecina djece uraditi bar pola pitanja ta¢no. Imaju veoma
mali broj pitanja koja su kreirana da testiraju sposobnosti viSeg nivoa i ti testovi nijesu osjetljivi
na razlike u sposobnostima djece koja imaju rezultate iznad 75 procenata.

Navodimo neke od najcesce koris¢enih testova sposobnosti:
e Otis — Lennon School Ability Test;
e Cognitive Abilities Test;
e Matrix Analogies Test;

o Differential Aptitude Test (Ilekovi¢, 2018).

Kao sa grupnim testovima postignuca, pitanja na ovim testovima su prvenstveno usmjerena
prema srednjem i nizem nivou sposobnosti djeteta 1 sadrze sevga nekoliko veoma teskih pitanja.

Koriséenje viSestrukih kriterijuma — vrednovanje od strane nastavnika, ocjene, rezultati
testova postignuca ili sposobnosti, mjere kreativnosti, rezime uceni¢kog rada — sigurno su
prikladniji u potrazi za darovitim ucenicima, posebno u otkrivanju darovite djece sa posebnim
obrazovnim potrebama. Nazalost, upotreba viSestrukih kriterijuma se ponekad pogre$no tumaci
kao ,,viSestruki problem”. To znaci da u€esnici treba da ispunjavaju ,,sve” kriterijume kako bi bili
smatrani darovitim. Ispravno koriS¢enje visestrukih kriterijuma znaci, u stvari, koriS¢enje razli¢itih

izvora podataka kako bi se obezbijedili alternativni putevi identifikacije.
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Testiranje inteligencije, takode, spada u model identifikacije darovitih u¢enika. Dok se neko
testiranje moze raditi ve¢ sa dvije godine, roditelji koji odluce da rade individualno testiranje 1Q
mogu da smatraju korisnim da urade testiranje oko pete godine i onda ponovo oko desete ili
jedanaeste godine (Sisk, 2008). Od pete godine rezultati testa 1Q djeteta postaju realno predvidlji
i relevatni za planiranje obrazovanja. Tacnost rezulata testa se povecava od tre¢e godine do
Cetrnaeste ili petnaeste godine i prili¢no je ta¢na za djecu od deset godina.

Identifikacija darovite djece je dugo bila tema velikih debata u oblasti obrazovanja za
darovite. Na ovu temu postoji vise citata u literaturi nego na bilo koju drugu u ovoj oblasti. Postoji
mnogo razloga za nerjesive probleme vezane za identifikaciju darovitih (Sisk, 2008). Jedan od njih
je vezan za koncept apsolutnih naspram relativnih pojmova darovitosti. Novije definicione
strukture su uskladene sa idejom relativnosti dok razmatramo kontekst Skole, prirodu ucenikovog
porijekla i zahtjeve programa kako bismo donijeli odluke o pojedina¢nim ucenicima. Drugo
pitanje, koje je i dalje problemati¢no je prepoznavanje raspona individualnih razlika unutar grupe

ucenika koji bi mogli biti oznaceni kao ,,daroviti®.
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2. SPECIFICNOSTI VASPITNO-OBRAZOVNOG RADA SA
DAROVITIM UCENICIMA U DRUGOM CIKLUSU OSNOVNE
SKOLE

Kvalitetno obrazovanje bi trebalo da bude zajednicki poduhvat u kojem saraduju skola 1
porodica, a obrazovne opcije za darovito dijete — drugacije, izazovnije nego one opcije koje se
nude drugim ucenicima. Kada je dijete izuzetno, roditelji imaju pravo da o¢ekuju izuzetak i u
odnosu na uobicajeno obrazovno iskustvo. Djeca sa neuobifajenim obrazovnim potrebama, na
donjem kraju spektra sposobnosti ucenja, imaju pravo na specijalne mogucnosti i ukljucujuci
odjeljenja sa manjim brojem ucenika i nastavnike strucnjake, koji bi im pomogli da ostvare pun
potencijal. Darovita djeca zasluzuju mogucnosti za specijalne vidove ucenja kako bi im se
pomoglo da dosegnu svoj potencijal.

Darovita djeca se razlikuju po brojnim osobinama od ostale djece. Cinjenica je da darovita
djeca pokazuju upornost i entuzijazam u ucenju i imaju tendenciju da budu veoma aktivni,
perfekcionisticki i emocionalno osjetljivi (Clark, 2008). Darovita djeca obi¢no uce da pricaju,
Citaju i piSu u ranom djetinjstvu u poredenju sa svojim vr$njacima i skloni su osjecanju frustracije
kada imaju poteskoce U ispunjavanju osnovnih zadataka u Skoli.

Danas je obrazovanje za darovite preovladujuce Sirom svijeta jer doprinosi podsticanju
ljudskog kapitala i olakSavanju ekonomskog razvoja u mnogim druStvima. Rezultati nekih
istrazivanja (Reid & Horvathova, 2016) su pokazali da je obuka nastavnika o obrazovanju za
darovite u velikoj mjeri zanemarena, iako se velika paznja poklanja obrazovanju darovitih.

[ako su istrazivanja o obrazovanju za darovite u vezi sa karakteristikama i potrebama
darovitih uc¢enika opsezno sprovedena, nastavnici i dalje imaju mitove kada su u pitanju daroviti
ucenici (Szymanski, Croft & Godor, 2018). Ovi mitovi obeshrabruju nastavnike da sprovode
efikasne nastavne strategije kao $to je ubrzanje za ucenike sa visokim sposobnostima, a zatim ih
spreavaju da razviju svoj potencijal (Szymanski, Croft & Godor, 2018). Pogresna uvjerenja
nastavnika u odnosu na darovitost ce se vjerovatno razviti jer nastavnici ne posjeduju dovoljno

znanja i potpuno razumijevanje darovitosti.
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Vaspitno-obrazovni rad sa darovitim ucenicima moze se realizovati na razli¢ite nacine.
Jedna od pogodnih pristupa je obogacéivanje. Samo obogacivanje ne znac¢i zadavanje jo§ zadataka,
ve¢ prosiriti ili produbiti predvideno Skolsko gradivo. To podrazumijeva da se ide i izvan skolskog
programa i moze se shvatiti kao ,,paralelni skolski program”. Neka vrsta obogacivanja moze se
ponuditi kao dodatak iskustvima iz redovne nastave. Na primjer, pracenjem izvodenja grupnog
plesa, koji je zadatk cijeloj Skoli, nekoliko darovitih u¢enika zainteresovanih za to mogli bi ispitati
oblast jo§ dublje (Sefer, 2006). Obogacivanje ima za cilj da podrZi oblasti uéenika kao $to su
kreativnost i motivacija. Na ovaj nacin poboljSava kreativno rjeSavanje problema, kriticko
misljenje i vjeStine analitickog misljenja. Obogacivanje takode igra vaznu ulogu u pomaganju
nadarenim ucenicima da postignu uspjeh.

Model koji se koristi u nizim 1 viSim razredima osnovne Skole je da se napravi grupa/klaster
darovitih ucenika sa jednim nastavnikom. Po jednom drugom modelu, u¢enici mogu biti smjeSteni
u specijalna odjeljenja ucenika sa visokom intelektualnom sposobnos¢u ili grupisani u okviru
razreda na osnovu nivoa sposobnosti. Grupisanje po klasterima se odnosi na obogacivanje
namijenjeno grupi darovitih u¢enika u okviru redovnog ¢asa (Sefer, 2006). Veoma je ekonomi¢an
za Skole posto nema potrebe da se angazuje ,,dodatni” nastavnik. Grupisanje po sposobnostima,
nedomokratsko. Ipak, ako razmisljamo kako je grupisanje po nivou vjestine ili dostignuca
prihvaceno u drugim oblastima, ono se ¢ini prirodnim i logi¢nim.

Kada su u pitanju pristupi u radu sa darovitim u¢enikom, ¢esto se pominje ubrzanje, odnosno
akceleracija. Vecina problema sa akceleracijom se odnosi na nastavnikovu zabrinutost, a ne na
realne problem povezane sa ucenjem djeteta (Ilekovi¢, 2018). Darovita djeca lako mogu da
savladaju gradivo za jedan ili dva razreda iznad svog trenutnog nivoa. Uspje$na akceleracija se
desava kada postoji pazljivo spajanje i povezivanje sadrzaja kroz naredne periode. Ubrzanje je
jedan od najefikasnijih strategija u nastavnim planovima i programima dizajniranim za darovite
ucenike. Ubrzanje ukljucuje tipove ubrzanja kao $to je rani polazak u Skolu i preskakanje nastave.
Grupisanje je prilika koja se nudi nadarenim u€enicima prema razli¢itim situacijama.

Ubrzanje je praksa da se ucenicima daju materijali i zadaci koji su obi¢no rezervisani za
ucenike starijeg ili viSeg razreda. Ukljucuje koriscenje postojecih skolskih programa, iako moze

ukljucivati i dodatne materijale. Na primjer, ubrzanje moze ukljucivati dodjeljivanje u¢eniku petog
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razreda teme nastavnog plana i programa koje se obi¢no obraduju na ¢asu matematike u Sestom
razredu, Cak i ako se stvarni problemi ili tekst malo razlikuju. Ubrzanje podrazumijeva da ce
akademski napredni ucenici napredovati brze kroz Skolski sistem od ostalih uc¢enika (Ilekovic,
2018). To znadi prilagodavanje nastavnog plana i programa procijenjenom nivou savladavanja
ucenika, umjesto da insistira na tome da je jedan nastavni plan i program primjeren za sve u¢enike
istog uzrasta. Ubrzanje se razlikuje od obogacivanja koje ispunjava vrijeme djeci koja brze uce
nudeci materijale ili aktivnosti koje ne dozvoljavaju brze napredovanje kroz utvrdeni nastavni plan
i program. Aktivnosti obogacivanja mogu ukljuc¢ivati upoznavanje u¢enika sa drugim oblastima ili
aktivnostima, kao $to su umjetnost, muzika, pisanje Casopisa, klubovi ili izleti; dodjeljivanje
dodatnog rada na istom nivou tezine ili dodjeljivanje naprednog ucenika raznih skolskih obaveza
kao §to je pomoc¢nik u ucionici.

U narednim podnaslovima govoriéemo o onim oblicima vaspitno-obrazovnog rada sa

darovitim uéenicima, koji najvise zastupljeni u nasoj vaspitno-obrazovnoj praksi.

2.1. Rad na projektu

Daroviti ucenici mogu raditi na projektima. Rad na projektima unapreduje sposobnosti 1
potencijale ucenika. Potrebno je da ucitelj detaljno objasni uceniku Sta se od njega ocekuje u
projektu. Kao rezultat, ucenici razvijaju duboko znanje o sadrzaju, kao i kriticko misljenje,
saradnju, kreativnost i vjestine komunikacije.

Rad na projektu darovitom ué¢eniku omogucava sljedece:
e trazenje informacija izvan okvira nastavnog programa i udzbenika;
e trazenje veze medu podacima i izgradivanje strukture znanja;
e nalazenje problema (identifikovanje i formulisanje) i njihovo rjeSavanje;

e vrednovanje datih rjesenja, metoda i postupaka u radu (Martin-Lobo et al., 2018).

Visi oblici miSljenja su introspektivni u smislu da ucenici sa razvijenijim sposobnostima
kritickog 1 stvaralackog miSljenja 1 rjeSavanja problema imaju razvijeniju metakogniciju i
metakognitivno znanje (metakognitivno misljenje, metakognitivno pamcenje), 0dnosno

sposobnost da se analiziraju 1 vrednuju vlastiti procesi i putevi pam¢enja, misljenja u rjeSavanju
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problema, kako bi se uocile greske u nac¢inima misljenja, paméenja i rjeSavanja problema i te
greSke sa uspjehom otklonile i tako unaprijedio proces ucenja i sticanja znanja u cjelini.
Darovitim ucenicima su potrebni projekti koji ukljucuju intelektualne, kreativne i
kooperativne izazove (Martin-Lobo et al., 2018). Preferiraju sloZzene vannastavne predmete,
autenti¢no znanje, stvarne probleme koji zahtijevaju povezivanje ideja i odabir formata proizvoda

svog ucenja.

2.2. Dodatna nastava

Daroviti ucenici su potencijalno iznad prosjeka u jednom ili viSe domena razvoja (fizi¢kog,
socijalnog, kreativnog, intelektualnog). Zahvaljujuci ovim naprednim sposobnostima, ovim
ucenicima su potrebne dodatne mogucnosti da unaprijede svoje sposobnosti. Zato je u radu sa
darovitim ucenicima potrebno sprovoditi dodatnu nastavu. Koncept dodatne nastave
podrazumijeva sticanje podrobnijih znanja i iskustava iz oblasti, koja je predmet interesovanja
ucenika. Kroz dodatnu nastavu daroviti u€enici razvijaju i unapreduju kriticko 1 stvaralacko
misljenje. Ucenicima se na dodatnoj nastavi uglavnom daju zadaci koji zahtijevaju rjeSavanje
problema. Samo rjeSavanje problema najdirektnije je povezano sa kritickim aspektima ucenja, pa
je 1 kriticko misljenje integrisano u sve faze rjeSavanja problema. Ucenje putem rjeSavanja
problema predstavlja veoma snazan ¢inilac u stvaranju sposobnosti koja je visoko djelotvorna
(Ilekovi¢, 2018). Na taj nacin, dodatna nastave postaje emocionalnija, dinamicnija 1 privlacnija za
darovitg uCenika, pa razvija interesovanje za dublja saznanja.

Sistem didakti¢ko-metodic¢kih naela u dodatnoj nastavi ima nacelni karakter i njihova
primjena uvijek je uslovljena ve¢im brojem determinanti: prirodom nastavnih sadrzaja,
psihofizickim uzrastom ucenika, izabranim metodama i oblicima rada, osposobljenoséu

nastavnika i uc¢enika za rjeSavanje problema i drugo.
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2.3. Vannastavne aktivnosti

Vannastavne aktivnosti su one vrste aktivnosti koje nijesu uklju¢ene u formalne programe
ucenika. Praksa vannastavnih aktivnosti pocela je u Sjedinjenim Drzavama u 19. vijeku kao dio
redovnog akademskog programa. U vannastavne aktivnosti ukljucene su razne aktivnosti, kao $to
su sport, muzika, slikanje i drama. Skolski Zivot se odnosi na vrijeme kada daroviti uéenici
dozivljavaju razli¢ite obrazovne mogucnosti koje pruzaju dozivotna kognitivna, afektivna, fizicka
i socijalna iskustva (Massoni, 2010). Mnogo se uci u ucionici u $koli, ali se povecava
funkcionalnost van€asovnih aktivnosti u¢enja i radoznalost uc¢enika.

Vannastavne aktivnosti se odvijaju mimo opstih Skolskih programa, a takode su zasnovane
na dobrovoljnoj osnovi. Ove aktivnosti mogu se odvijati od predSkolskog do univerzitetskog
obrazovanja. Ucesce u vannastavnim aktivnostima doprinosi razvoju karaktera adolescenata.
Ucenici koji u€estvuju u vannastavnim aktivnostima imaju vise nivoe samopoimanja i sopstvene
vrijednosti (Blomfield & Barber, 2009). Takode, imaju prilike da razviju licna interesovanja i
otkriju njihove prednosti i slabosti (Fredricks & Eccles, 2008), Sto je posebno vazno tokom
adolescentne faze samoistrazivanja.

Posebno je znaCajno organizovati vannastavne aktivnosti za darovite ucenike. Putem
vannastavnih aktivnosti daroviti u¢enici razvijaju svoje potencijale u velikoj mjeri. Ove aktivnosti
su odli¢na prilika da se izade u susret specifiénim potrebama darovitih ucenika. UceSce u
vannastavnim aktivnostima je korisno za druStveni razvoj uc¢enika. Nacin na koji darovita djeca
biraju da provode svoje slobodno vrijeme moZe imati ogroman uticaj na njihove akademike, a

vannastavne aktivnosti su dobar naé¢in da se podstakne pozitivno koriscenje slobodnog vremena.

2.4. Individualizacija i diferencijacija u radu sa darovitim ucenicima

Daroviti ucenici se ponekad osjecaju izolovano jer se razlikuju od ostalih uéenika u
ucionici. Oni treba da u¢e sopstvenim tempom. Kao i svi drugi ucenici, da bi bili akademski
izazovni, moraju da rade tempom koji odgovara njihovim stilovima ucenja 1 sposobnostima

(Rogers, 2007). Zato se u radu sa darovitim u¢enicima potrebno organizovati individualizovanu
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nastavu. Objezbjedivanje uslova za nastavu prema kognitivnim sposobnostima, fondu znanja i
interesovanjima ucenika naziva se diferencijacijom nastave. Kod nas se ne formiraju posebna
odjeljenja prema nivou sposobnosti (spoljasnja diferencijacija) jer bi to bio put da se kroz Skolu
verifikuju i probudljuju socijalne razlike. Da bi se neki nastavni sadrzaji mogli ostvariti
individualizovanim radom, treba da se ispune, pored ostalih, sljedec¢i uslovi (Adzi¢, 2011):
e daih daroviti u¢enici kojima su namijenjeni mogu u potpunosti samostalno usvojiti, jer
u individualizovanoj nastavi ne postoji neposredna dvosmjerna komunikacija
nastavnik-ucéenik;
e da su pedagoski materijali tako sastavljeni i strukturirani da u€enici nemaju potrebe za
prethodnim objaSnjenjima 1 vjezbanjima;

e da podsti¢u razvoj individualnosti darovitog uc¢enika.

Da bi se mogla organizovati individualizovana nastava, prethodno je potrebno individualno
dijagnostifikovanje, odnosno utvrdivanje nivoa sposobnosti i spremnosti za rad svakog ucenika,
koji ¢e biti u skladu sa njithovim sposobnostima.

Kada je rije¢ o darovitim uéenicima, postoje razliCiti oblici individualizacije: nastavni
listi¢i, individualizovano ucenje na ra¢unaru, individualizacija kroz dodatnu nastavu i slicno. Jedan
od modaliteta individualizovane nastave jeste diferencirana nastava. To je teorijski zasnovan,
sistematski organizovan, istovremeno diferencirani vaspitno-obrazovni rad ucitelja i ucenika
razli¢itih nivoa i struktura znanja i ostalih faktora bitnih za optimalnu unutrasnju diferencijaciju
kolektivnog nastavnog rada (Prodanovi¢ i Nickovi¢, 1984).

Ucitelj treba da obezbijedi detaljno programiranje rada na nastavnim listi¢ima, a da pri tome
Sto viSe pruzi moguénosti za ucenikovo individualno organizovanje rada i izvrSenje zadataka.
Diferencijacija u ucionici prvenstveno ima za cilj da odgovori na razli¢ite potrebe pojedinih
ucenika.

Poducavanje nadarenih i talentovanih uc¢enika zahtijeva od nastavnika da pronadu najbolje
metode koje se odnose na njihove potrebe. Pojedini autori (Mulrine, 2007) smatraju da je
diferencirana nastava veoma pogodna za rad sa darovitim uc¢enicima. Svi u€enici treba da imaju
priliku da se susrecu sa diferenciranim nastavnim planom i programom koji ukljucuje izazovne i

obogacujuce aktivnosti na osnovu njihovih individualnih potreba. Daroviti uenici treba da dobiju
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obrazovni tretman koji odgovara njihovim sposobnostima. Diferencijacija je na¢in poducavanja
koji poboljsava uc¢enikove sposobnosti, kao i nastavne prakse.

Potreba za modifikovanim nastavnim planom i programom za nadarene ucenike odavno je
prepoznata. Ovo zahtijeva diferencijaciju redovnog nastavnog plana i programa. Diferencijacija se
sve vise prepoznaje kao sredstvo za zadovoljavanje individualnih potreba svih u¢enika, a posebno
darovitih.

Darovita djeca uce drugacije od svojih vrS$njaka. Diferencijacija kurikuluma je jedan od
odgovarajucih metoda za njih. Istovremeno, za darovite ucenike vazni ubrzanje i obogacivanje.
Nastava sa ovim strategijama diferencijacije kurikuluma ¢ini njihovo obrazovanje odrzivim (Sak
& Ayas, 2020). Svakom drustvu su potrebni kreativni pojedinci koji ce pratiti i prilagoditi se
svijetu nauke i tehnologije koji se brzo razvija. Kreativnost je, s druge strane, pokrivena zna¢ajnim
brojem definicija darovitosti. Prema federalnoj definiciji, koju jo$ uvijek prihvata Nacionalna
asocijacija za darovitu decu (NAGC), daroviti pojedinci su oni koji pokazuju izuzetna dostignuca
u intelektualnim, kreativnim, umjetni¢kim i liderskim kapacitetima ili specificnim akademskim
oblastima i kojima je potrebna vannastavna podrS8ka da unaprijede svoje takve vjestine (Sisk,
2008).

Diferencijacija kurikuluma sluzi za organizovanje sadrzaja nastavnog plana i1 programa za
darovite ucenike. Generalno, diferencijacija kurikuluma je obogacivanje, ubrzanje, razrada,
usloznjavanje, rastezanje i sazimanje sadrzaja kurikuluma (Cetinkaya, 2021). Daroviti ucenici ce
i U ranom uzrastu moci da dobiju pocetno obrazovanje u skladu sa svojim potrebama, a zatim, kada
se njihovi talenti pokazu, bice usmjereni na svoju oblast. Za pravilnu diferencijaciju treba obratiti
paznju ne samo na odredenu oblast, vec i na razli¢ite oblasti, a drustvene nauke su najvaznije od
njih. Vjestine, ciljeve, predmete i sadrZaje koje uéenici treba da steknu treba birati prema njihovim

karakteristikama.
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2.5. Primjena integrisanog kurikuluma u radu sa darovitim ucenicima

Daroviti ucenici se Cesto osjecaju zarobljenim u ucionicama koje se oslanjaju na
tradicionalne nastavne planove i programe i nastavne metode koje odgovaraju prosje¢nom
uceniku. Daroviti ucenici nijesu prosjec¢ni. Svaki od njih je jedinstven i ima svoje snage,
interesovanja, opsesije i strasti. Kao grupa, nadareni uenici brzo shvataju sloZene ideje, uce
sadrzaj brze 1 dublje od svojih vrSnjaka istog uzrasta. Oni Zele dublje istrazivanje ideja i tema.
Shvataju pojmove i generalizuju naizgled nepovezane pojmove. I dok njihovi vr$njaci odgovaraju
na pitanja, daroviti u¢enici postavljaju pitanja.

Integrisani kurikulum daje priliku darovitim u¢enicima da razviju svoje jedinstvene vjestine
i talente na svoj nacin i sopstvenim tempom. Sam integrisani kurikulum stavlja naglasak na
sveobuhvatne koncepte, napredni sadrzaj, vjeStine razmisljanja viSeg reda, primijene u stvarnom
svijetu i medudisciplinarne pristupe (Buljubasi¢-Kuzmanovié, 2007).

Ovladavanje predmetnim sadrzajem je cilj svakog obrazovanja. Sadrzaj moze da sadrzi ideje,
¢injenice, pravila, opisne podatke, slike, zvukove, zapazanja, miSljenja i prakti¢no bilo koju vrstu
manifestacije. Cesto se ovaj sadrzaj predstavlja u usko definisanom kontekstu (matematika,
engleski, umjetnost, itd.). Daroviti ucenici vide odnose preko granica (Meier, Vogl & Preckel,
2014). Oni razmiSljaju u smislu Siroko zasnovanih tema i Zele da vide kako pristupi i rjeSenja
funkcioni$u u razli¢itim situacijama. Darovitim ucenicima treba omoguciti slobodu da detaljno
proucavaju materijal 1 da poveZzu ono Sto uce sa razliCitim predmetnim oblastima. Takode,
darovitim ucenicima treba dozvoliti i zapravo ih ohrabriti da rade viSe istrazivanja kako bi
zadovoljili svoju nezajazljivu radoznalost i nagon da akumuliraju viSe znanja. Trebalo bi da budu
u stanju da koriste proces nau¢nog istraZivanja, induktivno i deduktivno rezonovanje i opste
vjestine rjeSavanja problema koje se primjenjuju u svim disciplinama. Aktivnosti bi trebalo
restrukturirati tako da budu intelektualno zahtjevnije. Pitanja za nadarene ucenike treba da sadrze
otvorena pitanja koja podsticu istrazivanje i otkrivanje. Trebalo bi ih podstaknuti da razmisljaju o
temama na apstraktnije nacine.

Model integrisanog kurikuluma je idealan za nadarene uéenike. Ovaj model kurikuluma nije

namijenjen za dopunsko ucenje, on je dizajniran da unaprijedi u€enje, odnosno ucini ga brzim.
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NaglaSava vjeStine razmiSljanja viSeg reda umjesto ponavljanja i pamcenja. Omogucava
multifunkcionalno u¢enje u razli¢itim disciplinama i naglaSava konceptualno ucenje. To je najbolji

nacin da svaki nadareni uc¢enik napreduje u skladu sa svojim stilom.

2.6. Saradnja ucitelja sa roditeljima u kontekstu efikasnije realizacije vaspitno-obrazovnog

rada sa darovitim ucenicima u drugom ciklusu osnovne $kole

Da bi ucitelji mogli da $to adekvatnije pristupe realizaciji vaspitno-obrazovnog rada sa
darovitim ucenicima, potrebno je da imaju kvalitetnu saradnju sa roditeljima. Roditelji mogu da
pomognu prilikom odabira adekvatnog programa koji odgovara njihovom darovitom djetetu. Oni
bi trebalo da nadgledaju da li njihovo dijete napreduje, da li se podstice gradivom koje joS ne
poznaje i da li zaista treba strpljivo da sjedi dok druga djeca savladavaju koncepte i vjestine koje
je ono ve¢ savladalo. Roditelji i ucitelji bi kroz saradnju trebalo da pazljivo razmotre Skolske
programe koji pokaSavaju da ispune potrebe darovite djece u okviru redovne nastave. Ritam ucenja
strahovito se razlikuje kod svake grupe ucenika koji su grupisani po uzrastu. Nekim ucenicima
koji sporo uce bice potrebno vise vremena i viSe ponavljanja kako bi savladali novu vjestinu, dok
ucenici koji brzo u¢e mogu da postignu majstorstvo nakon samo jednog pokazivanja, bez daljih
ponavljanja ili vjeZbanja.

Roditeljstvo nadarenog djeteta je putovanje sa jedinstvenim iskustvima koja se mogu
razlikovati od prozivljenih iskustava roditelja koji odgajaju nedarovitu i talentovanu djecu. Ova
jedinstvena iskustva obi¢no izazivaju zabrinutost, uticu na odluke i pogorsavaju stres i anksioznost
u vezi sa buduc¢im razvojem i obrazovanjem darovite djece (Jolly & Matthews, 2012). Ovo je
posebno ta¢no kada se sposobnosti djeteta razlikuju od sposobnosti njegovih ili njenih roditelja.
Istrazivanja pokazuju da su moderatori ekosistema — ukljucujuci roditelje, porodicu i $kolsko
okruZenje — kriti¢ne psihosocijalne varijable u transformaciji sposobnosti djeteta u izvanredna
dostignuca i uspjesnu buducnost (Jolly & Matthews, 2012). Roditelji mogu imati znacajan uticaj
na razvoj svog djeteta, posebno tokom ranog djetinjstva, kroz svakodnevne interakcije, podrsku i
inspiraciju, pruzajuci atmosferu koja promovise kasnije izvanredne rezultate djeteta. Ipak, saradnja

roditelja i ucitelja je kljucna za darovito dijete. Vecina drzava ima pregovaracke grupe roditelja,
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koji mogu da lobiraju kod skolskih uprava, zakonodavaca i voda zajednica, kako bi obezbijedili
bolje okruzenje za svu darovitu djecu (Meier, Vogl & Preckel, 2014). U¢itelji i roditelji mogu da
se zajedno zalazu za promjenu kulturoloSkih stanovista po pitanju obrazovanja darovitih i

povecanju finansijske i obrazovne podrske obrazovanju darovitih.
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3. ULOGA NASTAVNIKA U PROCESU PRIPREMANJA ZA
PRIMJENU RAZNOVRSNIH OBLIKA VASPITNO-OBRAZOVNOG
RADA SA DAROVITIM UCENICIMA

Problem obrazovanja darovitih ucenika je dobio poseban znacaj pocetkom 21. vijeka, iako
je problem darovitosti aktuelan od davnina. Saglasni smo sa mnogim autorima da samo nadaren
ucitelj koji je Siroko obrazovan i fleksibilan u ponaSanju, entuzijastian, sposoban da pobudi
interesovanje kod u¢enika moze na efikasan nacin raditi sa darovitim u¢enikom. Treba napomenuti
da kreativna li¢nost nastavnika ukljuCuje refleksivnost misljenja, intelektualnu aktivnost,
sposobnost modeliranja, kriticko misljenje, pedagoska zed za novim saznanjima, samostalnost,
zahtijevnost i samopouzdanje. Pozeljno je da je ucitelj u dovoljnoj mjeri edukovan za koris¢enje
informacionih tehnologija, kao i poznaje strane jezike. Nastavnici zauzimaju kljuéno mjesto u
organizaciji kreativnog vaspitanja, aranziranju sredine za ucenje u skladu sa potencijalima
darovitih u¢enika. Mnogi strani istrazivaci (Zeigler & Raul, 2000; Cok, 2019) veruju da je
pozitivno samopoimanje nastavnika povezano sa njegovim prijateljskim stavom prema djeci.

Sljedeci vazan kvalitet nastavnika koji rade sa darovitim ucenicima je njihova pedagoska
zrelost. Prema Zeigleru i Raulu (2000) sljedece su vazne karakteristike nastavnika koji radi sa
darovitim:

e unapredenje ukupnog napredovanja darovitih ucenika;

e pracenje i evidentiranje licnih i drustvenih potreba ucenika;

e pruZanje smjernica ucenicima o obrazovnim i drustvenim pitanjima, daljem obrazovanju i
buducoj karijeri;

e uspostavljanje kontakata sa roditeljima (Zeigler & Raul, 2000).

Takode je veoma vazno da su aktivnosti koje organizuje nastavnik raznovrsne i da
kombinuju $irok spektar oblika, metoda i tehnika. Da bi to uradili, potrebno je ovladati analiti¢kim,
dijagnostickim i dizajnerskim vjeStinama. Treba napomenuti da uspjesan nastavnik za darovite
ucenike mora biti, prije svega, odli¢an predmetni nastavnik, koji duboko poznaje i voli svoj
predmet; sposoban da sprovodi eksperimentalne, naucne i kreativne aktivnosti; poznaje osobine
darovitih uéenika, i poznaje moguce nacine ispoljavanja darovitosti.
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3.1. Stru¢na priprema nastavnika za rad sa darovitim ucenicima

Pod stru¢nom pripremom ucitelja podrazumijevamo podrobno razumijevanje nastavnih
sadrzaja koji ¢e prezentovati darovitim ucenicima. Jasno nam je da ucitelj mora da se pripremi za
kvalitetnu realizaciju u skladu sa nastavnim planom 1 programom. Kada ucitelj priprema nastavu
za darovite ucenike, potrebno je da utvrdi kakva su interesovanja samog ucenika, koje su njegove
preferencije, sposobnosti, odnosno, neophodno je da upozna licnost samog ucenika. U¢itelji se na
raznovrsne na¢ine mogu struc¢no pripremiti za rad sa darovitim u¢enikom. Smatramo da je jedan
od pogodnim nacina pretrazivanje literature, koja se bavi tematikom vaspitno-obrazovnog rada sa
darovitim u¢enicima. U stru¢noj literaturi ucitelji mogu pronaci veliki broj primjera zadataka, koji
¢e jos vise zainteresovati darovitog uc¢enika. Pored postojanja zanimljivih primjera u priru¢nicima
stru¢noj literaturi, internet, ucitelji mogu samostalno da osmisle odredene zadatke za uc¢enika (Cok,
2019). Dakle, potrebno je da uditelji budu kreativni, inovativni i intenzivno angazovani u procesu
pripreme materijala i zadataka za realizaciju vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim u¢enikom.

Nesporno je da ucitelji imaju znacajnu ulogu u Zivotu darovitog u¢enika. Shodno tome,
ucitelji moraju stalno nadogradivati svoje kompetencije 1 vjestine za rad sa darovitom djecom.
Ucitelj je bez sumnje najvazniji dio uspjeha svakog obrazovnog programa. U obrazovanju
efikasnost ucitelja je povezana sa razliCitim varijablama koje uti€u na to kao S§to su porijeklo
porodice ucenika i socioekonomski status, kao i obrazovni autoritet (Tomlinson, 1998). Percepcije,
stavovi i uvjerenja ucitelja imaju znacajan uticaj na kognitivni razvoj ucenika. Vise od
jednostavnog prenoSenja znanja, ucitelj je takode odgovoran za obuku i osposobljavanje uéenika
da zadovolje razli¢ite zahtjeve drusStva i da ucestvuju u njegovom napretku prevazilazenjem
problema i prepreka koje ometaju rast i napredak. Ucitelji treba da razumiju potrebe darovitih
ucenika, u suprotnom, ovi ucenici mogu postati nezainteresovani za ucenje, razviti loSe navike
ucenja i ispoljiti probleme u ponasanju.

Ucitelji treba da dobro informisani, obuceni i podrzani kako bi bili motivisani i opremljeni
da sprovode kvalitetne obrazovne intervencije. Takode je znaCajno da oni imaju pozitivne
percepcije i stavove prema darovitosti i obrazovanju za darovite, jer je utvrdeno da uti€u na nacin
na koji poducavaju djecu (Kettler et al., 2017). Stoga se moraju uzeti u obzir stavovi i povratne

informacije ucitelja kako bi se osiguralo da se njihove potrebe nastave adresiraju i da se njihova
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najbolja nastavna praksa prepozna i dokumentuje.

3.2. Pedagoska priprema nastavnika za rad darovitim u¢enicima

Pod pedagoskom pripremom ucitelja za rad sa darovitim u¢enicima podrazumijevamo same
metodicke postupke u nastavi, odnosno na¢in na koji ¢e se nastavni sadrzaji prezentovati
uCenicima. Darovitom ucéeniku treba nastavne sadrZaje prezentovati na nacin Koji najbolje
odgovara njegovim sposobnostima. [zuzetno je znacajno 1 prethodno razmisljanje o organizaciji
rada u nastavnoj jedinici. Priroda same nastavne jedinice otkriva u¢itelju sve neophodne elemente
za postavljanje najefikasnije organizacione osnove i didakticki izbor nastavnog rada. Razmisljajuéi
o problemima organizacije rada i pristupaju¢i im saSireg aspekta, koje sadrzi mogucénosti za
raznolika rjeSenja, ucitelj se opredjeljuje za ono koje mu otkriva najbolje mogucnosti za uspjeSan
nastavni rad, uvijek vode¢i ra¢una da zamiSljena organizacija rada bude uskladena sa svim
faktorima 1 specificnostima nastavnog rada (Prodanovi¢ i Nickovi¢, 1984).

Razmisljanje o metodama nastavnog rada uvijek je aktuelno za obradu neke nastavne
jedinice sa darovitim ué¢enikom, jer se u prirodnim promjenama koje su sebi nosi nastavni proces
javlja potreba za stalnim razmiSljanjem o postoje¢im nastavnim metodama (Prodanovi¢ i
Nickovi¢, 1984). Opste didakticko poznavanje nastavnih metoda i savladana tehnika njihove
primjene u nastavnom radu ni za trenutak ne ¢ine suviSnim razmisljanje o primjeni metoda u radu
sa darovitim uenikom. Prethodno poznavanje metoda znaCajan je oslonac za njihovo
funkcionalne uklju¢ivanje u tok nastavne jedinice. Najbolja i najprihvatljivija rjeSenja za to
uklju¢ivanje moze da obezbijedi misaono udubljivanje u problematiku svake nastavne jedinice
ponaosob. Na toj osnovi 1 tako odabranim didaktickim postupkom dolazi se do adekvatnog izbora
i efikasnih kombinacija postoje¢ih nastavnih metoda. U radu sa darovitim u¢enicima nije potrebno
da se primjenjuju sve postojece nastavne metode, ali je za svaku nastavnu jedinicu neophodan
najprikladniji model kombinacija prethodno pravilno procijenjenih i odabranih kombinacija
nastavnih metoda.

Da bi nastavna jedinica u radu sa darovitim u¢enikom bila uspjeSno realizovana, potrebno
je jasno razgranicCiti sve znac¢ajne odnose i1 manifestacije u djelatnosti ucitelja i ucenika. Ako je
jasno i osmisljeno kako bi moglo biti, onda je mnogo izvjesnije da ¢e zaista tako i biti, nego ako

se u pripremanju nastavne jedinice obuhvati sve ostalo, pa ¢ak i otkriju relativno dobra rjeSenja.
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Dakle, od sustinskog je znacaja da ucitelj vrsi detaljnu pedagoSku pripremu za rad sa
darovitim ucenikom. Samo dobra pedagoska priprema moze da bude garancija za uspje$nu

realizaciju vaspitno-obrazovnog procesa sa darovitim u¢enikom.

3.3. Materijalno-tehni¢ka priprema nastavnika za rad sa darovitim u¢enicima

U korelaciji sa razmi$ljanjem i osnovnim pitanjima organizacije i oblika rada javlja se i
razmis$ljanje o dovoljno sredstava za rad sa darovitim uéenicima. Imajuéi Siri uvid u problematiku
nastavne jedinice, njen funkcionalni polozaj, cilj, operativne zadatke, rasporedenost vremena,
probleme organizacije i oblike, ucitelj moze mnogo uspjesnije da razmotri problematiku sredstava
i da se opredijeli za one koje su pruzaju optimalne uslove za realizaciju vaspitno-obrazovnih
ishoda. Iako ¢e se relativno ¢esto u raznim nastavnim jedinicama javljati ista sredstva, to ne znaci
da ¢e njihova primjena i njihove kombinacije biti iste. Novim pristupom postoje¢im, relativno
malobrojnim sredstvima, uz puno uvazavanje karakteristika nastavne jedinice, ucitelj ¢e uvijek
rad sa darovitim ucenikom (Prodanovi¢ i Ni¢kovi¢, 1984). Darovitim u¢enicima su potrebne
prilike da analiziraju, procjenjuju, stvaraju i razmiSljaju. Trebalo bi da steknu iskustvo
postavljanjem i istrazivanjem sloZenih pitanja i ispunjavanjem izazovnih zadataka.

Koji ¢e elementi organizacije nastave biti planirani i primijenjeni, zavisi od nekoliko faktora,
medu kojima su, ¢ini se, znacajni su ovo: priroda gradiva, stanje didakti¢ko-tehni¢ke osnove rada
Skole, prostorni uslovi, cilj i zadaci koji se u radu sa darovitim u¢enikom Zele posti¢i. Na izbor
tehnologije rada uti¢e i postavljeni vaspitno-obrazovni ishod koji zelimo posti¢i kod ucenika.
Jedan od ciljeva vaspitno-obrazovnog rada je osposobiti darovitog u¢enika za samostalno sticanje
znanja $to zahtijeva i promjenu poloZaja u¢enika u vaspitno-obrazovnom procesu. Cilj je ne samo
da ucenik ucestvuje u nastavi, nego i da doprinosi svom razvoju (Buljubasi¢-Kuzmanovi¢, 2007).

Ukoliko nastojimo da daroviti u¢enik u procesu rada bude saradnik i stvaralac, onda ¢e i
tehnologija rada biti drugacija, te ¢e se vrsiti selekcija izbor adekvatnih metoda i oblika pomocu
kojih ¢e se njegovati samoaktivnost u¢enika u vaspitno-obrazovnom procesu. Promjena poloZaja
ucenika u vaspitno-obrazovnom procesu, u prvom redu, zavisi od promjene funkcije ucitelja kao

predavaca u organizatora vaspitno-0brazovnog procesa.
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4. ISTRAZIVACKI DIO

4.1. Problem i predmet istrazivanja

U radu sa darovitim ucenicima mogu se primjenjivati raznovrsni oblici vaspitno-
obrazovnog rada. Cesto de de$ava da uéitelji smatraju da darovitim ucenicima nije potrebna
dodatna podrska u radu. Realnost je da obrazovne potrebe darovite djece nastaju direktno iz
njihovih snaga. Upravo zbog toga Sto su ova djeca brzi i napredni ucenici, potrebne su im
specijalizovane obrazovne moguénosti. Oni su zaista izuzetna djeca i zahtijevaju specijalizovane
programe na isti na¢in kao §to su i djeca sa smetnjama i teSko¢ama u uéenju izuzetna djeca |
zahtijevaju specijalne programe i paznju.

Problem istrazivanja jeste sagledavanje i procjenjivanje oblika vaspitno-obrazovnog rada sa
darovitom djecom u drugom ciklusu.

Darovitoj djeci je neophodno akademsko vodstvo i podrska u oblastima u kojima pokazuju
talenat, takode im je potrebna i1 podrska u socijalnoj i emotivnoj sferi. U kona¢nom, potrebno je da
ucitelji na efikasan nacin planiraju i realizuju raznovrsne oblike vaspitno-obrazovnog rada sa
darovitim u¢enicima u drugom ciklusu osnovne skole.

Predmet istrazivanja predstavljaju oblici vaspitno-obrazovnog rada sa darovitom djecom u

drugom ciklusu.

4.2. Cilj i zadaci istrazivanja

U skladu sa predmetom cilj istrazivanja glasi:
e Utvrditi dominantne oblike vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim u¢enicima u drugom
ciklusu osnovne Skole.
Iz cilja istrazivanja proizilaze istraZivacki zadaci:
e Utvrditi da li ucitelji dovoljno paznje posvecuju planiranju primjene raznovrsnih oblika
vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim uéenicima u drugom ciklusu osnovne $kole.
e Utvrditi stepen zastupljenosti individualizovanog pristupa u radu sa darovitim u¢enicima

u drugom ciklusu osnovne skole.

35



MASTER RAD

Utvrditi stepen zastupljenosti dodatne nastave u radu sa darovitim ucenicima u drugom
ciklusu osnovne skole.
Utvrditi stepen zastupljenosti vannastavnih aktivnosti u radu sa darovitim ucenicima u

drugom ciklusu osnovne $kole.

4.3. Istrazivacke hipoteze

U skladu sa ciljem istrazivanja glavna hipoteza glasi:

Pretpostavlja se da su dodatna nastava i vannastavne aktivnosti dominantni oblici vaspitno-
obrazovnog rada sa darovitom djecom u drugom ciklusu osnovne skole.

Iz glavne hipoteze, proisti¢u sporedne hipoteze, koje glase:

Pretpostavlja se da ucitelji paznju posvecuju planiranju primjene raznovrsnih oblika
vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim uéenicima u drugom ciklusu osnovne skole.
Pretpostavlja se da postoji dovoljan stepen zastupljenosti individualizovanog pristupa u
radu sa darovitim uc¢enicima u drugom ciklusu osnovne Skole.

Pretpostavlja se da postoji visok stepen zastupljenosti dodatne nastave u radu sa darovitim
ucenicima u drugom ciklusu osnovne skole.

Pretpostavlja se da postoji visok stepen zastupljenosti vannastavnih aktivnosti u radu sa

darovitim ucenicima u drugom ciklusu osnovne skole.

4.4, Metode, tehnike i instrumenti istrazivanja

U ovom istrazivanju primijenili smo metodu teorijske analize. Ovu metoda smo primijenili

u procesu definisanja problema, predmeta, cilja, istrazivackih zadataka i istrazivackih hipoteza.

Deskripitivna metoda nam je posluzila u cilju identifikacije dominantnih oblika vaspitno-

obrazovnog rada sa darovitim uc¢enicima u drugom ciklusu osnovne skole.

Za dobijanje podataka primijenili smo anketni upitnik i grupni intervju za ucitelje. Grupni

intervju sadrZi Cetiri fokus polja, koja su direktno biti vezana za istrazivacke hipoteze.
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Rezultate dobijene anketnim upitnikom predstavili smo u obliku tabela i grafikona, a analizirali

u skladu sa ciljem i zadacima istrazivanja. Kada su u pitanju rezultati dobijeni grupnim intervjuom,

izdvojili odgovore ispitanika, grupisane po srednosti u odredeni broj kategorija.

4.5. Uzorak ispitanika

Istrazivanje ¢emo realizovati na uzorku od 140 ucitelja, koji izvode nastavni proces u

osnovnim $kolama u Niks$i¢u, Podgorici i Tivtu.

Tabela 2 — Uzorak ispitanika

Opstina Naziv skole Broj ucitelja
Podgorica 0S ,,Savo Pejaknovié” 24
Podgorica 0S ,,0Oktoih” 31
Podgorica 0S ,,Sutjeska” 9

Niksi¢ OS ,,Ratko Zari¢” 12

Niksié 08 ,,0lga Golovi¢” 15

Niksié 0S ,,Luka Simonovi¢” 14

Tivat 0S ,,Drago Milovi¢” 35
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5. REZULTATI ISTRAZIVANJA

Kao sto je ve¢ naglaseno, primijenili smo anketiranje i grupni intervju za ucitelje kako
bismo na $to objektivniji nacin provjerili nase hipoteze. U cilju dobijanja detaljnijih rezulata o
oblicima vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim ucenicima, razgovarali smo sa tri fokus grupe od
po 10 ispitanika. Ispitanici su zaposleni u OS ,,Drago Milovi¢” OS ,,Savo Pejanovié”. Razgovor
sa uciteljima smo snimali pomoc¢u diktafona, a dobijene odgovore smo sumirali i grupisali po
srodnosti u izvjestan broj kategorija. Za provjeru sporednih hipoteza kreirali smo pitanja u okviru

fokus polja. Nas§ intervju sadrzi ukupno cetiri fokus polja.

U histogramu 1, 2 1 3 su prikazani op$ti demografski podaci nasih ispitanika.

e Polna struktura ispitanika
Histogram 1

1,43%
Muski '

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

U nase istrazivanje je ukljuceno ukupno 140 ispitanika, od ¢ega je 98,57% uciteljicai1,43%
ucitelja. Kao §to vidimo, znatno veci procenat nasih ispitanika ¢ine uciteljice, Sto je svakako

tipicno za naSu drZavu, ali 1 zemlje okruZenja.
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e Strucna sprema ispitanika

Histogram 2

Stepen magistra -
Visoka stru¢na sprema —
Visa struéna sprema '
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U histogramu 2 prikazana je struéna sprema nasih ispitanika. Najveéi procenat (85,71%)
ima visoku strué¢nu spremu. Ukupno 9,29% ispitanika ima stepen magistra, a 5% ispitanika ima
visu stru¢nu spremu. Dakle, vecina ispitanika uklju¢enih u nase istrazivanje ima zavrSen fakultet,

odnosno visoku stru¢nu spremu.
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¢ Godine radnog staza ispitanika

Histogram 3
Preko 22 godine -
0 5 10 15 20 25 30 35 40

U histogramu 3 prikazane su godine radnog staza ispitanika. Ukupno od 0 do 5 godina
radnog staza ima 7,86% ispitanika, 0d 6 do 10 godina radnog staza ima 24,29% ispitanika, od 11
do 16 godina radnog staZa ima 37,14% ispitanika, od 17 do 21 godinu radnog staza ima 23,57%
ispitanika. Preko 22 godine radnog staza ima 7,14% ispitanika.

Na osnovu rezultata sticemo utisak da vecina anketiranih uéitelja ima dovoljno radnog

staza, a samim tim i didakticko-metodi¢kog iskustva u radu sa u¢enicima.
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5.1. Znacaj planiranja primjene raznovrsnih oblika vaspitno-obrazovnog rada sa
darovitim ucenicima u drugom ciklusu osnovne $kole

e Prva sporedna hipoteza: Pretpostavlja se da ucitelji paznju posvecuju planiranju
primjene raznovrsnih oblika vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim ucenicima u
drugom ciklusu osnovne skole. Ovo hipotezu smo anketnim upitnkom i grupnim
intervjuom.

e Da li smatrate da posvecujete dovoljno paznje planiranju vaspitno-obrazovnog rada sa
darovitim u¢enicima?

Histogram 4

Ne

Djelimiéno

Smatram _
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U histogramu 4 prikazano je da 63,57% ucitelja smatra da dovoljno paZnje posvecuju
planiranju vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim uéenicima. Ukupno 28,57% ucitelja samo
djelimi¢no posvecuje paznju planiranju vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim u¢enicima. Svega
7,86% ucitelja ne posvecuje dovoljno paznje planiranju vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim
ucenicima.

Smatramo da je potrebno da ucitelji znaCajnu paZnju posvete planiranju vaspitno-

obrazovnog rada sa darovitim u¢enicima. Daroviti uéenici zasluzuju da vaspitno-obrazovni proces
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bude usmjeren ka daljem razvijanju njihovih sposobnosti i potencijala. S tim u vezi, ucitelji naprije
treba da upoznaju licnost darovitog ucenika u cjelini, kako bi na $to adekvatniji nacin planirali i

realizovali vaspitno-obrazovni proces sa ovim uc¢enikom.

e Koliko ¢esto pripremate nastavne listi¢e i druge materijale za darovitog ucenika?

Histogram 5

Po potrebi -
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U histogramu 5 prikazano je da 12,14% ucitelja svakodnevno priprema nastavne listice i
druge materijale za darovitog ucenika. Najveci procenat anketiranih vaspitaca (60,72%) od dva do
tri puta sedmicno priprema nastavne listice 1 druge materijale za rad sa darovitim ucenikom.
Ukupno 27,14% ucitelja samo po potrebi priprema nastavne listi¢e i materijale za rad sa darovitim
ucenikom.

Uvidom u rezultate dolazimo do konstatacije da najveci procenat ucitelja ima afiramitivan
stav prema pripremi nastavnih listi¢a i drugim materijala za rad sa darovitim u¢enikom. Svjesni
smo ¢injenice da se darovita djeca razlikuju po svojim sposobnostima i karakteristikama od svojih
vr$njaka iz razreda. Cesto se deSava da su nastavni sadrzaji i zadaci koje uéitelj priprema za
odjeljenje, nedovoljno interesantni darovitom uceniku. Zato je potrebno da ucitelj Sto ceSce

priprema nastavne listi¢e za darovitog ucenika, kako bi kod njega razvijao potencijale.
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e Koliku paznju posveéujete diferencijaciji zadataka za darovite ucenike u okviru

redovne nastave?

Histogram 6

Ne posvecujem paznju

Dovoljnu paznju

Veliku paznju

U histogramu 6 prikazano je da 65,71% ucitelja veliku paznju posvecuje diferencijaciji
zadataka za darovite u okviru redovne nastave. Ukupno 21,43% ucitelja smatra da dovoljno paznje
posvecuje diferencijaciji zadataka za darovite u okviru redovne nastave. Pojedini ucitelji (12,86%)
ne posvecuju dovoljno paznje diferencijaciji zadataka za darovite u okviru redovne nastave.

Vazno je posebnu paznju posvetiti diferenijaciji zadataka za darovite ucenike u okviru
redovne nastave. Nastavni zadaci su uglavnom prilagodeni uc¢enicima prosje¢nih sposobnosti, a
daroviti ucenici imaju izraZenije sposobnosti. U skladu sa navedenim, od ucitelja se ocekuje da

diferencira zadatke za darovitog ucenika.
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e Koji oblik rada najc¢esce primjenjujete u radu sa darovitim uc¢enikom?

Histogram 7

Individualni oblik rada -

Vannastavne aktivnosti

Dodatna nastava _

U histogramu 7 je prikazano da 10% ucitelja naj¢es¢e primjenjuje individualni oblik rada sa
darovitim uc¢enicima. Ukupno 22,86% ucitelja u radu sa darovitim uc¢enicima najc¢eS¢e primjenjuje
vannastavne aktivnosti. Vecina uéitelja (67,14%) najcesce primjenjuju dodatnu nastavu u radu sa
darovitim u€enikom.

Svaki oblik rada koji slijedi interesovanja i sposobnosti darovitog ucenika je optimalan.
Smatramo da je najbolje kombinovati vise oblika rada prilikom realizacije vaspitno-obrazovnog
procesa sa darovitim ucenicima. U nekim situacijama je najbolje da dominira individualni oblik
rada, dok je u drugim situacijama najbolje primjenjivati dodatnu nastavu ili vannastavne

aktivnosti.
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5.2. Posvecenost planiranju primjene raznovrsnih oblika vaspitno-obrazovnog rada sa

darovitim ucenicima u drugom ciklusu osnovne §kole

Planiranje vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim ucenicima 0d ucitelja zahtijeva
intenzivan angazman. Sasvim je izvjesno da je planiranje svojevrsna stvaralacka razrada
programskih vaspitno-obrazovnih ishoda, primjena metodicko-didaktic¢kih i psiholoskih saznanja,
odnosno predvidanje sadrzaja i metoda vaspitno-obrazovnog djelovanja i stvaranje uslova za
razvijanje sposobnosti darovitih uc¢enika. O tome na koji nacin se odvija proces planiranja
vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim uéenicima, mozemo izdvojiti Cetiri kategorije srodnih

odgovora ucitelja:

e Priprema aktivnosti i nastavnih listiCa u skladu sa interesovanjima ucenika (46,67%).

e Kreiranje dodatnih zadataka za ucenika, zbog relativno brzog zavrSavanja zadataka
predvidenih za cijeli razred (26,67%).

e Planiranje ¢asova dodatne nastave, kreiranje slozenijih zadataka (20%).

e Nijesu potrebne detaljne pripreme za rad sa darovitim u¢enikom (6,66%).

Na osnovu dobijenih rezultata, moze se ista¢i da ucitelji pripremaju aktivnosti i nastavne
listi¢e u skladu sa interesovanjima darovitih ucenika. Pojedini ucitelji kreiraju dodatne zadatke za
ucenika, jer on relativno brzo zavrsi zadatke koji su predvideni za cijeli razred. Kada je u pitanju
dodatna nastava, ucitelji kreiraju nesSto slozenije zadatke za darovite ucenike. Odredeni broj
ucitelja smatra da nije potrebno detaljno planiranje za rad sa darovitim ucenikom, §to smatramo
pozitivnim. Planiranje vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim u¢enicima ne samo obaveza, nego i
neophodna potreba svakog kreativnog ucitelja. Posao ucitelja je stvaralacki rad koji je trpi
rutinerstvo i Sematizam, te je tim viSe nespojivo pojednostavljeno pristupanje slozenoj i
odgovornoj problematici planiranja vaspitno-obrazovnog rada.

Na pitanje koje oblike rada najces¢e primjenjuju u radu sa darovitim ucenicima i zbog cega

se opredjeljuju bas za te oblike rada, ucitelji su naveli sljedece:

e Dodatna nastava — ve¢a moguénost individualizacije postupaka sa ué¢enikom (56,67%).

e Vannastavne aktivnosti — ucenik ima vise mogucnosti da razvija svoje potencijale
(26,67%).
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e Individualni oblik rada u okviru redovne nastave — uceniku se pruza podrska u radu
(10%).

e Diferencijacija u okviru redovnog Casa — mogucnost da se samo neki sadrzaji
diferenciraju (6,66 %).

Na osnovu dobijenih rezultata, mozemo konstatovati da se najveci broj ucitelja opredjeljuje
za dodatnu nastavu kada je u pitanju vaspitno-obrazovni rad sa darovitim u¢enicima. Dodatna
nastava, prema misljenju nasih ispitanika, omogucava bolju primjenu individualizacije sa
u¢enikom. Odredeni broj ucitelja smatra smatrada u vannastavnim aktivnosti uc¢enik ima viSe
mogucnosti da razvija svoje potencijale. Ucitelji, takode, primjenjuju 1 individualni oblik rada sa
ucenikom u okviru redovne nastave, jer se na taj nacin uceniku pruza podrska u ucenju. Neki
ucitelji primjenjuju diferencijaciju u okviru redovnog Casa, jer smatraju da je samo neke sadrzaje
potrebno diferencirati. Kao kljuéni uzrok nedovoljne primjene diferencijacije u okviru redovne
nastave, smatramo nedostatak motivacije 1 vremena ucitelja.

Smatramo da je zna¢ajna primjena Sto raznovrsnijih oblika rada sa darovitim u¢enicima. Ipak,
ucitelji koji su bili ispitanici, prednost daju dodatnoj nastavi i vannastavnim aktivnostima.
Na pitanje Sta je potrebno uraditi za efikasno planiranje raznovrsnih oblika vaspitno-

obrazovnog rada sa darovitih u¢enicima, ucitelji su naveli sljedece:

e Detaljno upoznati licnost uc¢enika, njegova interesovanja i stil u¢enja (40%).

e Proucavati stru¢nu literaturu, priruc¢nike i knjige koje se bave darovitim ucenicima
(26,67%).

e Postaviti jasne ciljeve, koji su ostvarljivi i realni (13,33%).

e Pripremiti materijale za rad, koji su kreativni (16,67%).

e Obaviti razgovor sa roditeljima i dobiti informacije o sklonostima ucenika (3,33%).

Na osnovu dobijenih rezultata, mozemo ista¢i da od viSe faktora zavisi uspjesnost planiranja
vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim uc¢enicima. Najvaznije je upoznati licnost uéenika, njegova
interesovanja 1 stil u¢enja. Nakon toga, potrebno je izu€iti stru¢nu literaturu, koja se bavi darovitih
ucenicima i dobiti vrijedne informacije o nacinu planiranja vaspitno-obrazovnog rada. Vazno je
da ciljevi koji se postave za ucenika budu realni, odnosno da aktivnosti koje se planiraju bude

uskladene sa interesovanjima uc¢enika i njegovim kognitivnim sposobnostima. Da bi uopste jedna
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aktivnost bila uspjes$na, potrebno je blagovremeno pripremiti materijale za rad. Saradnja sa
roditeljima ucenika je, takode, od sustinskog znacaja.

Dakle, na osnovu rezultata, moze se nedvosmileno tvrditi da ulitelji znacajnu paznju
posvecuju planiraju vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim ucenicima. Potrebno je ista¢i da
operativni plan nastavne teme predstavlja didakti¢ko-metodicku razradu godiSnjeg plana na
nastavne jedinice. On ¢ini organsku povezanost i konkretizovanu razradu pojedinih nastavnih
tema, te je potrebno da ovi operativni planovi budu koncipirani po svim onim indikatorima po
kojima je sacinjen godisnji plan nastavnih tema.

U skladu sa navedenim potvrdena je prva sporedna hipoteza.
Druga sporedna hipoteza: Pretpostavlja se da postoji dovoljan stepen zastupljenosti
individualizovanog pristupa u radu sa darovitim uc¢enicima u drugom ciklusu osnovne skole. Ovu

hipotezu smo, takode, provjerili putem anketnog upitnika i1 grupnog intervjua.

e Da li primjenjujete individualizovani pristup u radu sa darovim uc¢enikom?

Histogram 8

3,57%

Ne

Djelimi¢no

Zavisi od sadrzaja

Da
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Rezultati u histogramu 8 pokazuju da 60% ucitelja primjenjuje individualizovani pristup u
radu sa darovitim ucenikom. Ukupno 25,71% ucitelja istice da primjena individualizovanog
pristupa u radu sa darovitim uc¢enikom zavisi od nastavnog sadrzaja. Pojedini ucitelji (10,71%)
djelimi¢no primjenjuju individualizovani pristup u radu sa darovitim ucenikom. Svega 3,57%
ucitelja ne primjenjuje individidualizovan pristup.

Od ¢ega zavisi uCestalost primjene individualizovanog pristupa u radu sa darovitim u¢enikom?

Histogram 9

Od raspolozivog vremena -
Od interesovanja djeteta —
Od sadrzaja _

U histogramu 9 prikazano je da 57,86% ucitelja navodi da ucestalost primjene
individualizovanog pristupa u radu sa darovitim u€enicima zavisi od nastavnih sadrZaja koji se
obraduju. Ukupno 28,57% ucitelja istie da od interesovanja djeteta zavisi u€estalost primjene
individualizovnog pristupa. Svega 7,14% ucitelja istiCe da od raspolozivog vremena zavisi
ucestalost primjene individualizovanog pristupa u radu sa darovitim uc¢enicima.

Istina je da su pojedini nastavni sadrzaji pogodniji za individualizaciju u odnosu na druge.
S tim u vezi, potrebno je utvrditi za koje nastavne sadrZaje daroviti u¢enik pokazuje interesovanje,

pa shodno tome primjenjivati postupke individualizacije.
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5.3. Primjena individualizovanog pristupa u radu sa darovitim u¢enicima

Primjena individualizovanog pristupa od strane ucitelja, omoguéava darovitim u¢enicima da se
razvijaju 1 napreduju u svim domenima. Reagujuci na Sirok spektar sposobnosti, stilova ucenja,
potreba i licnosti u¢enika u razredu, ucitelj pokazuje djeci da prihvatanje razli¢itosti i reagovanje
na njih predstavljaju vazne drustvene vrijednosti. U toku poducavanja ucitelj, takode, oblikuje
vjestine, koje su potrebne da bi se ovo dogodilo. Na pitanje koje strategije individualizovanog

pristupa primjenjujete u radu sa darovitim ucenicima, ucitelji su naveli sljedece:

e Rad u malim grupama (53,33%).
e [zgradivanje fleksibilnosti tokom vodenja jedne aktivnosti (33,33%).
e Spontana individualizacija (13,33%).

Kao $to vidimo, ucitelji planiraju primjenu raznovrsnih strategija individualizovanog
pristupa u radu sa darovitim ucenicima. Svakako da rad u malim grupama zauzima znacajno
mjesto, po miSljenju vec¢ine ispitanika. Bilo koja strukturirana i polu-strukturirana aktivnost moze
dase odigrava u malim grupama. Proporcija od priblizno petoro djece na jednog odraslog je
uspjesna za vec¢inu aktivnosti u malim grupama. Jedna aktivnost se moze ponoviti nekoliko puta,
tako da sva djeca koja to Zele mogu da imaju priliku da u¢estvuju u njoj. Ovo omogucava uéiteljima
da pruze pomo¢ onima kojima je potrebno. Darovita djeca mogu da pomazu djeci koja imaju
poteskoca sa uCenjem, a ucitelj moze uspjesnije da obrati paznju na pojedinca, nego kada radi sa
velikom grupom djece. Individualizovani pristup se ¢esto odvija ,,spontano”. Drugim rije¢ima,
ucitelj koristi prednost neplaniranih moguénosti da pojedina¢no reaguje na potrebe djece. Na
primjer, moze da se desi da daroviti uenik ima konflikt sa vr$njakom. Uce¢i ih vjeStinama
pregovaranja, ucitelj upravo individualizuje proces ucenja koji je obi¢no veoma efikasan jer je

njegova intervencija blagovremena.

Na pitanje zbog Cega je vazan individualizovani pristup u radu sa darovitim ucenicima,

ucitelji su naveli sljedece:

¢ Darovitim ucenicima potrebno da uce na svoj nacin, te im omoguc¢avamo da odredene
zadatke rade na svoj nacin, unose svoje ideja, zapaZanja, miSljenja (40%).

o Stavljanje ucenika u problemske situacije, a samim tim i podsticanje logickog misljenja
(36,67%).
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e Znacajno je da daroviti ucenici imaju vise prilika za vlastitu akciju, i ako je ona
slozenijeg karaktera, viSe ¢e biti motivisani (16,67%).

e Darovitim i talentovanim ucenicima omogué¢avamo autonomiju u rada kada to priroda
nastavnih sadrzaja dozvoljava. Neki sadrzaji nijesu bas podesni za to (6,66%).

Na bazi dobijenih rezultata, mozemo tvrditi da ucitelji navode brojne prednosti primjene
individualizovanog pristupa u radu sa darovitim ucenicima. Sasvim je izvjesno da je darovitim
ucenicima potrebno da uce na sebi svojstven nacin, kao i da im ucitelji pruzaju veliki broj
mogucnosti da se izrazavaju na kreativan nacin. Individualizovani pristup u radu sa darovitim
ucenicima daje dosta mogi¢nosti za vlastitu akciju, za rjeSavanje slozenijij zadataka. Posebno je
znacajno Sto ucitelji omogucéavaju autonomiju darovitim ucenicima. Dakle, ucitelji pozitivno
perceipiraju primjenu individualizovanog pristupa u radu sa darovitim uc¢enicima.

U skladu sa navedenim potvrdena je druga sporedna hipoteza.

Treca sporedna hipoteza: Pretpostavlja se da postoji visok stepen zastupljenosti dodatne
nastave u radu sa darovitim ucenicima u drugom ciklusu osnovne skole. Hipotezu smo testirali
kao i prethodne dvije, odnosno putem anketnog upitnika i grupnog intervjua.

e Da li darovite ucenike ukljucujete u dodatnu nastavu?

Histogram 10

Ne

Zavisi od interesovanja ucenika

Da—
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Rezultati u histogramu 10 pokazuju da 55,71% uditelja ukljuCuje darovite ucenike u
dodatnu nastavu. Ukupno 35,71% ucitelja navodi da uklju¢ivanje darovitog ucenika u dodatnu
nastavu zavisi od interesovanja samog ucenika za isto. Svega 8,58% ucitelja ne ukljucuje darovite
ucenike u dodatnu nastavu.

Na bazi pracenja i vrednovanja interesovanja darovitog u¢enika u pojedinim nastavnim
predmetima, Skolskim programom se utvrduju nastavne oblasti iz kojih ¢e se organizovati dodatna
nastava, kao i fond ¢asova po u¢eniku sedmi¢no i godi$nje. Programom rada treba utvrditi neke
klju¢ne stavove, a posebno one koje se odnose na ulogu ucitelja kao voditelja i organizatora
dodatne nastave koji podstice ucCenika na samostalno otkrivanje odredenih zakonitosti ili

upoznavanje sa pojedinim problemima iz literature i iz drugih izvora.

e Da lidetaljno planirate aktivnosti i zadatke za dodatnu nastavu sa darovitim ucenicima?

Histogram 11

Djelimi¢no -
Zavisi od sadrzaja

Da_

U histogramu 11 prikazano je da 57,86% ucitelja detaljno planira aktivnosti i zadatke za

dodatnu nastavu sa darovitim ué¢enikom. Pojedini ucitelji (28,57%) istiCu da planiranje najcesce
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zavisi od nastavnog sadrzaja koji se obraduje u radu sa darovitim u¢enikom. Ukupno 7,14%
ucitelja isti¢e da djelimi¢no detaljno planira aktivnosti i zadatke za dodatnu nastavu sa darovitim
ucenikom. Svega 6,43% ucitelja ne smatra da je znacajno detaljno planiranje aktivnosti za rad sa
darovitim ucenikom.

Planiranje nije samo rasporedivanje nastavnog gradiva i utvrdivanje vremena potrebnog za
obradu, ve¢ planiranje predstavlja predvidanje mnogih drugih elemenata iz organizacije nastave,
odnosno planiranje nastavne tehnologije koja ¢e biti koriS¢ena u nastavnom procesu. Od logicke
strukture gradiva i vaspitno-obrazovnog ishoda koji se odredenom temom ili nastavnom jedinicom

zeli postici, zavisi tehnologija rada 1 drugi bitni ¢inioci njene organizacije.

5.4. Primjena dodatne nastave u radu sa darovitim ucenicima

Dodatna nastava se Cesto u aktuelnoj vaspitno-obrazovnoj praksi realizuje za darovite
ucenike. Prilikom realizacije dodatne nastave za darovite ucenike, ucitelj treba da poStuje sve
didakticke principe, a posebno princip nauc¢nosti, aktivnosti i princip postupnosti i sistemati¢nosti.
Cilj dodatne nastave je da se daroviti ucenici u $to je moguce vecoj mjeri osposobe za samostalno
ucenje. Zadaci 1 aktivnosti koji se realizuju u dodatnoj nastavi treba da kod ucenika izazovu
intelektualnu radoznalost 1 zed za saznanjem. Vazno je daroviti ucenik ulozi trud prilikom
rjeSavanja zadataka, koji su problemskog karaktera. Dominatna metoda u dodatnoj nastavi treba
da bude ucenje putem otkri¢a. Svoje uporiste metod ucenja putem otkrica ima u gestatistickoj
teoriji, odnosno u rjeSavanju zadatog problema. Od ucenika se traZi razumijevanje i sagledavanje
problemske situacije u sklopu vece 1 jasnije cjeline.

Sa uciteljima smo razgovarali o nafinu organizacije dodatne nastave za darovite ucenike.
Na pitanje koliko je zastupljena dodatna nastava u radu sa darovitim uéenicima i koje su klju¢ne

prednosti organizacije ove nastave, ucitelji su naveli sljedece:

e Veoma je zastupljena u radu sa darovitim ucenicima, jer se kroz ovu vrstu nastave
najbolje razvijaju potencijali kod ucenika (60%).

e Dovoljno je zastupljena u radu sa u€enicima, pruza veliki broj mogi¢nosti za samostalni
rad ucenika (23,33%).

e Zastupljena je po potrebi (16,67%).
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Na pitanje kako se pripremaju za organizaciju dodatne nastave za darovite ucenike, ucitelji

su naveli sljedece:

¢ Planiranje primjene nastavnih listi¢a, materijala i sredstava za rad (63,33%).
e Pripremanje se vrsi u kontinuitetu, nije potrebna veca priprema za jedan ¢as (33,33%).
o Nije potrebna detaljna priprema, materijali i sredstva za rad su uvijek spremni (3,33%).

Na osnovu dobijenih rezulata, moze se ista¢i da ucitelji znaCajnu paznju posvecuju
planiranju primjene nastavnih listica, materijala i sredstava za organizaciju dodatne nastave sa
darovitim u¢enicima. Pojedini uéitelji samo planiranje vrse u kontinuitetu, pa smatraju da nije
potrebna detaljna priprema za jedan ¢as. Znatno mali procenat ucitelja ne vrsi detaljne pripreme
za dodatnu nastavu, apstrofiraju¢i da su materijali sredstva za rad uvijek spremni.

U skladu sa navedenim potvrdena je treca sporedna hipoteza.

Cetvrta sporedna hipoteza: Pretpostavlja se da postoji visok stepen zastupljenosti
vannastavnih aktivnosti u radu sa darovitim ucenicima u drugom ciklusu osnovne Skole. U
nastavku rada, prezentovani su rezultati u cilju provjere ove hipoteze.

e Da li darovite uCenike ukljucujete u vannastavne aktivnosti?

Histogram 12

Ne

Po potrebi

Da
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U histogramu 12 prikazano je da 62,14% ucitelja isti¢e da darovite uéenike ukljucuju u
vannastavne aktivnosti. Ukupno 28,57% ucitelja navodi da po potrebi darovite ucenike ukljucuje
u vannastavne aktivnosti. Svega 9,29% ucitelja ne uklju¢uje darovite ucenike u vannastavne
aktivnosti.

Vannastavne aktivnosti imaju znacajnu ulogu u razvijanju sposobnosti i potencijala
darovitih u¢enika. Putem ovih aktivnosti daroviti u¢enici se afirmi$u, istraZzavaju na sebi svojstven
naéin i unapreduju svoje sposobnosti. Vannastavne aktivnosti kao oblik rada sa darovitim
ucenicima je pogodan, jer slijedi interesovanja i preferencije darovitih uc¢enika.

e Kaoji je, za Vase miSljenje znaaj organizacije vannastavnih aktivnosti za darovite

ucenike?

Histogram 13
Razvijanje individualnog nacina izrazavanja
Dalje razvijanje potencijala ucenika

Svestrani razvoj licnosti —

Podsticanje intelektualne radoznalosti

U histogramu 13 navedene su prednosti, odnosno znacaj organizacije vannastavnih
aktivnosti za darovito dijete. Po mi§ljenju na$ih ispitanika najznacajnije prednosti organizacije
vannastavnih aktivnosti su sljedece: podsticanje intelektualne radoznalosti, svestrani razvoj

licnosti, dalje razvijanje potencijala ucenika, kao i razvijanje individualnog nacina izraZavanja.
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Dakle, prema misljenju ispitanika, postoje brojne prednosti organizacije vannastavnih
aktivnosti, zato ih je potrebno u Sto ve¢oj mjeri primjenjivati u radu sa darovitim ucenicima.

U skladu sa navedenim potvrdena je Cetvrta sporedna hipoteza.

5.5. Zastupljenost vannastavnih aktivnosti u radu sa darovitim u¢enicima u drugom

ciklusu osnovne $kole

Vannastavne aktivnosti su sustinski znacajne za darovite ucenike. Pomaze ucenicima da se
druZe, razumiju jedni druge i rade kao tim i kao zajednica u srednjim Skolama. Vannastavne
aktivnosti mogu pomoci uc¢enicima da se povezu jedni sa drugima i oslobode stresa. Vannastavne
aktivnosti ne samo da pomazu djeci da otkriju svoje vesStine i nedostatke, ve¢ im pomazu i da
pronadu nesto $to vole da rade van Skole. Ove aktivnosti poboljSavaju liderstvo, komunikaciju,
upravljanje vremenom, fleksibilnost, sposobnosti kreativnog razmisljanja (aktiviranje desne strane
mozga), marketinske vjestine, poslovnu sposobnost, organizacione vjestine, vjestine pisanja i jaku
analiticnost. O tome koliko su zastupljene vannastavne aktivnosti i kakav je njihov znacaj u radu

sa darovitim ucenicima, izdvajamo tri kategorije odgovora:

e Veoma su zastupljene vannastavne aktivnosti za darovite ucenike, jer omogucavaju da
ovi ucenici razvijaju svoje sposobnosti (73,33%).

e Zastupljene su povremeno, sve zavisi od same organizacije (16,67%).

e Ponekad su zastupljene, kada se procijeni da su stvoreni optimalni uslovi za njihovu
organizaciju (10%).

Na oshovu rezultata moze se ista¢i da su vannastavne aktivnosti u velikoj mjeri zastupljene
u radu sa darovitim ucenicima. Vannastavne aktivnosti su neophodne za ucenike jer im
omogucavaju da uce o sebi i svojim interesovanjima. Takode im pomazu da razviju vjestine koje
¢e im pomoci u buducoj karijeri i zivotu (Vasudevan et.al. 2013). Oni su takode klju¢ni za uc¢enike
jer omogucavaju uéenicima da steknu prijatelje, pobolj$aju svoje drustvene vjestine i da se ukljuce
u nove aktivnosti koje im inace ne bi bile dostupne.

Sa uciteljima smo razgovarali o vrstama vannastavnih aktivnosti u koje se daroviti u¢enici
ukljucuju. Na pitanje u koje vannastavne aktivnosti naj¢es¢e ukljucuje darovite ucenike, ispitanici

su naveli sljedece:
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e Literarna sekcija (40%).

e Recitatorska sekcija (36,67%).

e Sportsko-rekreativna sekcija (16,67%).
e Likovna sekcija (6,66%).

Na osnovu dobijenih rezultata, moze se ista¢i da ucitelji darovite ucenike ukljucuju u
raznovrsne vannastavne aktivnosti. Najveéi procenat ucitelja darovite ucenike ukljucuje u literarnu
i recitatorsku sekciju. Smatra se da vannastavne aktivnosti spadaju u tzv. poluslobodno vrijeme jer
se ucenici slobodno i dobrovoljno opredjeljuju kojim ¢e se aktivnostima baviti, ali kada se
opredijele, obavezni su da u tim aktivnostima do kraja istraju. Vannastavne aktivnosti se
organizuju za darovite ucenike koji ispoljavaju posebna interesovanja za pojedine vrste aktivnosti,
a izbor uc¢enika treba vrsiti na osnovu ispitanih interesovanja, odnosno nakon objektivno utvrdenih
dominirajucih interesovanja za pojedine aktivnosti.

Smatramo da je znacajno bilo utvrditi da 1i su ucitelji zadovoljni saradnjom sa roditeljima 1
kolegama, kao 1 sa kojim se poteskoca ucitelji susrijecu u radu sa darovitim uc¢enicima, pa smo
postavili joS tri pitanja.

e Da li ste zadovoljni saradnjom sa roditeljima darovitog u¢enika?

Histogram 14

2,86%

Ne

Djelimiéno

Uglavnom da —
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Rezultati u histogramu 14 pokazuju da je 47,14% ucitelja zadovoljno saradnjom sa
roditeljima darovitih u¢enika. Sa navedenom saradnjom je uglavnom zadovoljno 35,71% ucitelja.
Ukupno 14,29% ucitelja je djelimi¢no zadovoljno saradnjom sa roditeljima. Svega 2,86% ucitelja
nije zadovoljno saradnjom sa roditeljima.

Smatramo da ucitelji i roditelji darovite djece treba aktivno da saraduju, razmjenjuju svoje
stavove 1 ideje vezana za dijete. Jako je vazno da ucitelji imaju prisnu saradnju sa roditeljima svih
ucenika, pa tako i darovitih. Roditelji treba da budu saveznici na putu osmisljanja i kreiranja
optimalnih puteva za $to bolje napredovanje darovitih u¢enika.

e Da li sa kolegama saradujete u cilju kvalitetnije realizacije vaspitno-obrazovnog rada
sa darovitim ucenicima?

Histogram 15

Ne ' 1,43%
Djelimicno -
Uglavnom da _

Da

U histogramu 15 je prikazano da 36,42% uditelja saraduje sa svojim kolegama, odnosno
koleginicama u funkciji kvalitetnije realizacije vaspitno-obrazovnog procesa sa darovitim
ucenicima. Ukupno 47,86% ucitelja uglavnom saraduje sa svojim kolegama/koleginicama u cilju
pruzanja Sto bolje podrske darovitim ucenicima. Pojedini ucitelji (14,29%) samo djelimi¢no
saraduju sa drugim uciteljima. Svega 1,43% ucitelja ne saraduje sa drugim uciteljima u kontekstu

Sto kvalitenije realizacije vaspitno-obrazovnog procesa sa darovitim uc¢enicima.
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Znacajno je da ucitelji medusobno saraduju, kako bi se na §to efikasniji nacin planirao i
realizovao vaspitno-obrazovni proces sa darovitim uc¢enicima. U¢itelji imaju razli¢ita iskustva u
radu, a samim tim i ideje, pa je dobro da se one razmijene sa kolegama/koleginicama.

e U ¢emu vidite doprinos saradnje sa kolegama/koleginicama u cilju realizacije vaspitno-

obrazovnog rada sa darovitim u¢enikom?

Histogram 16

Vece samopouzdanje u radu

Podrska u radu

Razmjena materijala za rad —

Razmjena ideja i misljenja

U histogramu 16 prikazane su prednosti saradnje uéitelja sa kolegama/koleginicama u cilju
realizacije vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim uéenicima. Na osnovu rezultata, mogu se istaci
sljedece prednosti medusobne saradnje uéitelja u funkciji realizacije vaspitno-obrazovnog procesa
sa darovitim ucenicima: razmjena ideja 1 misljenja, razmjena materijala za rad, podrSka u radu,
kao 1 ve¢e samopouzdanje u radu.

Kada govorimo o samopouzdanju u radu sa darovitim ucenicima, pomislimo na mlade
ucitelje, koji nemaju dovoljno iskustva, a samim tim ni sigurnosti u radu sa darovitim u¢enicima.
Analogno tome, ucitelji koji imaju vise radnog iskustva mogu dati odredene savjete mladim

kolegama 1 razvijati kod njih sigurnost i samopouzdanje u radu sa darovitim ucenicima. NaSi
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rezultati pokazuju da mali proces ucitelja svojim kolegama pruza pomo¢ u cilju realizacije
vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim u¢enicima.
e Sa kojim se poteSkocama susrecete prilikom realizacije vaspitno-obrazovnog rada sa

darovitim u¢enikom?

Histogram 17

Pokusaj dominacije u razredu

Manjak interesovanja

Demotivacija u¢enika

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

U histogramu 17 prikazane su poteskoce sa kojima se sure¢u uéitelji prilikom realizacije
vaspitno-obrazovnog procesa sa darovitim u¢enicima. Sumiranjem odgovora doslo se do saznanja
da su klju¢ne poteskoce sa kojima se ucitelji susre¢u u procesu realizacije vaspitno-obrazovnog
procesa sa darovitim ucenicima sljedece: demotivacija ucenika, manjak interesovanja i pokusaj
dominacije u razredu.

Posebno nam je zanimljivo §to ucitelji kao poteskocu u radu sa darovitim uéenikom navode
pokusaj dominacije u¢enika u razredu. Naime, daroviti u€enici su ¢esto svjesni svojih potencijala
u odnosu na druge ucéenike iz razreda. Ovi ucenici najce$ée budu pohvaljeni od strane roditelja i
rodbine, pa imaju izrazito pozitivnu sliku o sebi. Cesto se osje¢aju zrelima u odnosu na vrinjake
iz razreda, pa Zele da dominiraju. PokuSaj dominacije darovitog uc¢enika svakako moZe da izazove
odredene poteskoce u realizaciji vaspitno-obrazovnog procesa, jer ucitelji teze da se svako dijete

osjeca sigurno i jednako vazno i prihvaceno.
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DISKUSIJA REZULTATA ISTRAZIVANJA

Istrazivanje smo sproveli na uzorku od 140 ucitelja, s ciljem da se utvrde dominantni oblici
vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim u¢enicima u drugom ciklusu osnovne $kole. U istrazivanju
smo poslo od glavne i Cetiri sporedne hipoteze. Primijenili smo anketni upitnik i grupni intervju
(focus grupe), kako bismo dosli do Sto detaljnijih rezultata. Anketa kao instrument, po nasem
misljenju, moze dati odredene podatke, zato smo smatrali zna¢ajnim upotrebu grupnog intervjua.
Pomocu grupnog intervjua, dosli smo do saznanja da su ucitelji intenzivno angazovani u procesu
planiranja primjene raznovrsnih oblika vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim ucenicima u
drugom ciklusu osnovne skole. Posebno smatramo vaznim $to ucitelji kreiraju dodatne zadatke za
darovite u¢enike. Dakle, potrebno je da ucitelji 1 dalje daju maksimalan doprinos prilagodavanju
vaspitno-obrazovnih sadrZzaja sposobnostima i karakteristikama darovitih u¢enika.

Dobijeni rezultati su pokazali da je primjena individualizovanog pristupa u radu sa darovitim
ucenicima je veoma zastupljena. Planirajuci nastavu u skladu sa sposobnostima darovitog ucenika,
ima za cilj razvijanje kritickog misljenja, intelektualne radoznalosti i sposobnosti uéenja. Putem
individualizovanog pristupa, primjenjenog od strane ucitelja, daroviti ucenik razvija sposobnost
rjeSavanja problema, uvidanja, eksperimentisanja i slicno. Dakle, samo onaj vaspitno-obrazovni
rad koji je uskladen sa sposobnostima darovitog u¢enika, imace pozitivne efekte na licnost ovog
ucenika u cjelini.

Na osnovu dobijenih rezultata, moze se ista¢i da je dodatna nastava u velikoj mjeri zastupljena
u radu sa darovitim ucenicima. Ovaj oblik nastave pruza velike moguénosti za samostalni rad
ucenika, kao 1za razvoj potencijala i sposobnosti. Putem dodatne nastave uc¢enici razvijaju logicko
misljenje, rasudivanje, kao 1 sposobnost snalazenja u problemskim situacijama. Vazno je da zadaci
koje ucitelj priprema za dodatnu nastavu zainteresuju uc¢enika, probude intelektualnu radoznalost
1 zelju za daljim u€enjem. Dodatna nastave za darovite ucenike u drugom ciklusu osnovne skole
moze da se realizuje iz raznovrsnih nastavnih predmeta, u skladu sa preferencijama samog ucenika.
Ipak, u aktuelnoj vaspitno-obrazovnoj praksi u nasim $kolama, najce$ce se organizuje dodatna
nastava iz matematike, jezika i knjiZevnosti.

Dobijeni rezultati su pokazali da su u radu sa darovitim uc¢enicima zastupljene vannastavne

aktivnosti. Vannastavne aktivnosti obezbjeduju kanal za u¢vr§civanje lekcija nauéenih u ucionici,
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nudeci uéenicima priliku da primijene akademske vjestine u kontekstu stvarnog svijeta, i stoga se
smatraju dijelom sveobuhvatnog obrazovanja (Lamborn et al, 1992; Finn, 1993; Himelfarb, Lac
&Baharav, 2013). Ucesce u vannastavnim aktivnostima moze povecati 0sjecaj angazovanja ili
privrzenosti u¢enika njihovoj Skoli, i na taj na¢in smanjiti vjerovatnocu $kolskog neuspjeha i

napustanja.
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ZAKLJUCAK

U radu smo ukazali na specifi¢nosti vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim u¢enicima u
drugom ciklusu osnovne $kole. Teorijski dio rada sadrzi ukupno tri tematske cjeline. U prvom
tematskoj cjelini govorili smo o karakteristikama darovitosti kod djece, najznacajnijim teorijama
o darovitosti, stilovima ucenja darovitih uc¢enika, kao i modelima identifikacije darovitih ucenika.
U drugoj tematskoj cjelini govorili smo o specificnostima vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim
ucenicima. Posebno smo istakli rad na projektu, dodatnu nastavu, vannastavne aktivnosti,
individualizaciju 1 diferenciju u radu sa darovitim ucenikom. Takode, naglasili smo znacaj
integrisanog kurikuluma u radu sa darovitim u€enicima. Akcentovali smo znacaj saradnje ucitelja
sa roditeljima darovite djece u procesu pruzanja podrske ovim ucenica na putu ka razvoju i
unapredenju potencijala i sposobnosti.

U trecoj tematskoj cjelini, govorili smo o pripremanju ucitelja za sprovodenje vaspitno-
obrazovnog rada sa darovitim u¢enicima. Sama priprema ucitelja za vaspitno-obrazovni proces sa
darovitim uéenicima podrazumijeva dobro vladanje nastavnih sadrZajem, planiranje primjene
raznovrsnih oblika i metoda rada, kao i priprema sredstava i materijala za rad. Shodno svemu
navedenom, smatramo da ucitelji svojim aktivnim angazmanom mogu u velikoj mjeri da doprinesu
razvoju sposobnosti i potencijala kod darovitih ucenika. Ucitelj treba da bude kreativan i
inovativan u procesu planiranja i realizacije vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim ucenicima u
drugom ciklusu osnovne skole.

U okviru rada sprovedeno je istrazivanje na uzorku od 140 uditelja. Primijenili smo anketni
upitnik za 140 ucitelja 1 grupni intervju (tri fokus grupe od po deset ispitanika). Rezultate dobijene
anketnim upitnikom predstavili smo u formi histograma, dok smo rezultate dobijene grupnim
intervjuom interpretirali u obliku tabela.

Dobijeni rezultati su pokazali sljedece:

e Ucitelji paznju posvecuju planiranju primjene raznovrsnih oblika vaspitno-obrazovnog
rada sa darovitim ucenicima u drugom ciklusu osnovne $kole. U skladu sa navedenim
potvrdena je prva sporedna hipoteza. Dobijeni rezultati pokazuju da ucitelji podrobno
pristupaju planiranju rada sa darovitim uc¢enicima. Prilikom planiranja uzimaju se u obzir

interesovanja 1 preferencije uc¢enika, odnosno li¢nost ucenika u cjelini.
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e U radu sa darovitim uc¢enicima primjenjuje se individualizovani pristup. Ovim je potvrdena
druga sporedna hipoteza. Ucitelji kreiraju nastavne listice za darovite uc¢enike u zavisnosti
od nastavnog sadrzaja koji se obraduje.

e U radu sa darovitim uéenicima zastupljena je dodatna nastava. U skladu sa navedenim
mozemo potvrditi tre¢u sporednu hipotezu. Kroz dodatnu nastavu, daroviti ucenici
razvijaju svoje sposobnosti i potencijale. Istovremeno, zadaci koje ucitelji planiraju za
dodatnu nastavu, prilagodeni su interesovanjima, radoznalosti i1 stilu ucenja darovitog
ucenika.

e U radu sa darovitim ucenicima su zastupljene vannastavne aktivnosti. Analogno
navedenom, potvrdemo cetvrtu sporednu hipotezu.

Shodno potvrdenim sporednim hipotezama, kao i rezultatima dobijenim u okviru ovog rada,
mozemo potvrditi glavnu hipotezu, kojoj se pretpostavilo da su dodatna nastava i vannastavne
aktivnosti dominantni oblici vaspitno-obrazovnog rada sa darovitom djecom u drugom ciklusu
osnovne Skole.

Cinjenica je da odredeni broj ugitelja, zaista, posveuje veliku paznju radu sa darovitim
ucenicima. Ucitelji razumiju potrebe, nacin u¢enja 1 razmisljanja darovitih ucenika, Sto im u
velikoj mjeri pomaZe u planiranju vaspitno-obrazovnog procesa. Smatramo da je prilagodavanje
nastavnih sadrzaja kroz ubrzanje jedna efikasna strategija u radu sa darovitim ucenicima. Takode,
smatramo da su darovitim uc¢enicima neophodni kognitivni izazovi. Ukoliko darovitom djetetu ne
postavimo izazove, njemu ¢e biti dosadno na Casu.

OgraniCenja naseg istrazivanja su: nedovoljan uzorak ispitanika, kao i tendencija dobijanja
subjektivnih odgovora od strane ispitanika. Ograni¢enje moze predstavljati i nedovoljan stepen
interesovanja ispitanika da aktivno participiraju u istrazivanje.

Na kraju naSeg rada, dajemo odredene preporuke:

e Realizovati istrazivanja koja bi se podrobnije bavila oblicima vaspitno-obrazovnog
rada sa darovitim uc¢enicima.

e Organizacija seminara za nastavnike u cilju sticanja vjeStina za rad sa darovitim
ucenicima.

e Realizacija radionica za roditelje darovitih ucenika.
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e Raditi na veéoj participaciji stru¢nih saradnika u cilju pruzanja podrske darovitim

udenicima.
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PRILOZI
Prilog 1 - Anketni upitnik za udlitelje
Uvazeni ucitelji/uciteljice,
U toku je istrazivanje na temu: ,,Oblici vaspitno-obrazovnog rada sa darovitom djecom u drugom
ciklusu osnovne Skole“. Molimo da iskreno odgovirite na postavljena pitanja, te na taj nacin

doprinisete izradi master rada na istu temu.

Unaprijed hvala na saradnji!

Pol
Muski

Zenski

Stru¢na sprema

Godine radnog staza

1. Da li smatrate da posveéujete dovoljno paznje planiranju vaspitno-obrazovnog rada sa
darovitim ucenicima?
a) Da
b) Djelimi¢no

c) Ne smatram

2. Koliko ¢esto pripremate nastavne listi¢e 1 druge materijale za darovitog ucenika?
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a) Svakog dana
b) Od dva do tri puta sedmic¢no
c) Po potrebi

Da li darovite u¢enike ukljucujete u dodatnu nastavu?
a) Da

b) Zavisi od interesovanja ucenika

c) Ne

Da li detaljno planirate aktivnosti i zadatke za dodatnu nastavu sa darovitim u¢enicima?
a) Da

b) Zavisi od sadrzaja

c) Djelimi¢no

d) Ne

Da li primjenjujete individualizovani pristup u radu sa darovim u¢enikom?
a) Da

b) Zavisi od sadrzaja

c) Djelimi¢no

d) Ne

Od cega zavisi ucestalost primjene individualizovanog pristupa u radu sa darovitim

ucenikom?
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7.

10.

11.

Da li darovite u¢enike ukljucujete u vannastavne aktivnosti?
a) Da

b) Po potrebi

c) Ne

Koji je, po VaSem miSljenju, znacaj organizacije vannastavnih aktivnosti za darovite

ucenike?

Koliku paznju posvecujete diferencijaciji zadataka za darovite uc¢enike u okviru redovne
nastave?

a) Veliku paznju

b) Dovoljnu paznju

c) Ne posvecujem paznju

Koji oblik rada najces¢e primjenjujete u radu sa darovitim u¢enikom?

Da li ste zadovoljni saradnjom sa roditeljima darovitog u¢enika?
a) Da

b) Uglavnom da

c) Djelimi¢no
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d) Ne

12. Da li sa kolegama saradujete u cilju kvalitetnije realizacije vaspitno-obrazovnog rada sa
darovitim u¢enicima?
a) Da
b) Uglavhom da
c) Djelimi¢no

d) Ne

13. U ¢emu vidite doprinos saradnje sa kolegama/koleginicama u cilju realizacije vaspitno-

obrazovnog rada sa darovitim uc¢enikom?

14. Sa kojim se poteSkocama surecete prilikom realizacije vaspitno-obrazovnog rada sa

darovitim u¢enikom?
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Prilog 2 — Fokus polja

Posvecenost planiranju primjene raznovrsnih oblika vaspitno-obrazovnog rada sa

darovitim ucenicima u drugom ciklusu osnovne $kole

- Na koji na¢in se odvija proces planiranja vaspitno-obrazovnog rada sa darovitim
ucenicima?

- Koje oblike rada najcesce primjenjujete u radu sa darovitim ucenicima i zbog ¢ega se
opredjeljujete bas za te oblike rada?

- Sta je potrebno uraditi za efikasno planiranje raznovrsnih oblika vaspitno-obrazovnog

rada sa darovitih uéenicima?

Primjena individualizovanog pristupa u radu sa darovitim u¢enicima
- Koje strategije individualizovanog pristupa primjenjujete u radu sa darovitim
ucenicima?

- Zbog Cega je vazan individualizovani pristup u radu sa darovitim ucenicima?

Primjena dodatne nastave u radu sa darovitim u¢enicima
- Koliko je zastupljena dodatna nastava u radu sa darovitim uc¢enicima i koje su klju¢ne
prednosti organizacije ove nastave?

- Kako se pripremate za organizaciju dodatne nastave za darovite ucenike?

Zastupljenost vannastavnih aktivnosti u radu sa darovitim ucenicima u drugom

ciklusu osnovne $kole

- Koliko su zastupljene vannastavne aktivnosti i kakav je njihov znacaj u radu sa
darovitim ucenicima?

- U koje vannastavne aktivnosti najces¢e ukljucujete darovite ucenike?
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